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Cltorial

ENTRE LINEAS.
TITULO Y ESPIRITU

Al gen FoxP2

EntreLineas es el titulo elegido
para esta revista. Fue el mds votado
entre varias propuestas, algunas
realmente magnificas. Cada uno de los
que nos decidimos por ¢l seguramente
no seguimos las mismas razones.
Por eso, estas palabras tienen solo
caracter personal, de ahi que, ante cada
afirmacidon que se haga seguidamente,

haya que leer “en mi opinién”.

EntreLineas apunta a lo que
se quiere decir o a lo que se quiere
eserlehar,— perosno- se=dice; = bien
porque es mejor dejarlo asi, bien
porque no se puede o no sabe decir.
Simultaneamente, EntreLineas apunta,
igualmente, a lo que hay que decir para
que se piense en lo que quiere decirse o

quiere escucharse.

Como saben los pragmatistas
todo enunciado estd infradeterminado,
porque no puede decirse todo. No se
puede, porque intentarlo conduciria

al absurdo; no se puede, porque hay

ciertas cosas que solo pueden mostrarse
(en el sentido de Wittgenstein); en fin,
no se puede porque nunca abarcamos
la totalidad de aquello acerca de lo
que hablamos, hay que conformarse
siempre con hacerlo de un aspecto que
se convierte en foco, el resto queda en

el fondo.

Existe una relacion entre lo que
hay entre lineas y la lectura. El lector
sonado es aquel con el que existe tal
complicidad que entiende hasta lo
que no has dicho, pero que podrias o
deberias haberlo dicho. EntreLineas
apunta al silencio donde se produce
la mas profunda escucha, porque
es en lo escondido donde existe la
comunicacion mas auténtica. “La rosa
es sin porqué; florece porque florece” es
un poema del médico, poeta y mistico
del siglo XVII aleman, Angelus Silesius.
Para Heidegger, eran las palabras mas
extraordinarias que habia leido por la
brevedad esencial con que expresaba
la verdad tan profunda de que lo mas

bello lo es porque no hay ninguna

razon para serlo.

Como saben los semidlogos y
analistas de la conversacion, “no se
puede no comunicar” (Watzlawick),
pues, consciente o inconscientemente,
siempre transmitimos informacion. Ya
lo decia Ortega y Gasset en su segunda
ley de la inefabilidad del decir: “Todo
decir es exuberante —da a entender
mas de lo que se propone”. Segun la
primera, “Todo decir es deficiente —

dice menos de lo que quiere”.

Este contenido implicado por
el autor y sobreentendido por el lector,
puede ser, a veces, lo mas importante
de lo que transmiten unas palabras.
San Juan de la Cruz enumeraba: “la
musica callada, la soledad sonora’,
para concluir misteriosamente con
“la cena que recrea y enamora”. En este
sentido, la locuciéon adverbial entre
lineas esta muy proxima a su parénimo
entrelineas (plural de entrelinea ‘lo
escrito entre dos lineas’), porque ;qué
hay entre dos lineas? El silencio. Y el

silencio nunca es nada, siempre es algo

Y, a veces, lo es todo.

Quiza sorprenda en una revista
de jovenes cientificos del lenguaje
semejante defensa de lo que queda
entre lineas. En ciencia, es fundamental
la explicitud, aquello de lo que puede
dar cuenta un algoritmo, lo implicito
se deja para lo que despectivamente
llamaba R. Carnap metafisica. Todo
esto es muy cierto: la explicitud es
necesaria en ciencia, mas que eso, es
imprescindible. Sin embargo, también
en ella hay silencio, porque ninguna

teoria o descripcion puede agotar la
realidad.

Ojala que nadie encuentre en
EntreLineas “un cuento relatado por un
idiota, lleno de ruido y furia”, como se
dice de la vida en Macbeth. No, nada
de cuento, sino verdad; nada de ruido,
sino palabra justa y silencio; nada
de furia, sino la serenidad de quien
“sigue la escondida/ senda por donde
han ido/ los pocos sabios que en el

mundo han sido”.




Kporilaes

PONEMOS A PRUEBA EL
TRADUCTOR DE SKYPE

Skype es un servicio de
comunicacion que se presenta como
un software gratuito que permite, entre
otras funcionalidades, la realizacién de
llamadas y videollamadas individuales
y grupales, el envio de mensajes de
texto y archivos de forma instantdnea

o la realizacién de llamadas telefonicas.

Esta herramienta, que nacié en
agosto de 2003, fue disefiada por Janus
Friss y Niklas Zennstom, y desarrollada
por Pritt Kasesalu, Ahti Heinia y Jann
Tallinn. En 2005 Skype fue adquirido por
eBay, pero la relaciéon empresarial entre
ambos se fue deteriorando con el paso del
tiempo, lo que dio lugar a que en 2011 esta
fuese comprada por Microsoft, de modo
que Skype pasé a ser uno mas de sus
servicios. Asi es como surgié un software
que permitia la comunicaciéon entre
millones de personas de todo el mundo

con el objetivo de acortar las distancias.

Aunque Skype supuso un
gran avance dentro del mundo de la
comunicacién, todavia era necesario
romper las barreras lingiiisticas
existentes entre los usuarios que hablan
lenguas diferentes. Es por esta razon

por la que, en 2015, Skype incorpora el

traductor en linea de Microsoft para
ofrecer un servicio de traduccién: Skype
Translator. Esta herramienta utiliza la
Microsoft Translator Text API para la
traduccion de texto, que esta disponible
desde 2011, y la Microsoft Translator
Speech API para la traduccion de
audio, disponible desde 2016. De esta
forma los usuarios pueden comunicarse
en mas de 50 idiomas en lo que a los
mensajes de texto se refiere, y en ocho
idiomas, en cuanto a las llamadas de voz.

Tras esta breve introduccion,
nos centraremos en analizar el
funcionamiento de Skype Translator,
estudio que implicaria tanto la
traduccion de texto como la de audio. Sin
embargo, por la limitacién de espacio ala
que nos vemos sujetas, nos centraremos
unicamente en la traduccién de texto, ya
que un analisis del sistema de sintesis de
voz requeriria un estudio mas exhaustivo.
Para conocer su funcionamiento,
simularemos una conversacion entre dos
personas que hablan idiomas diferentes
con el fin de observar la idoneidad de
las traducciones. Nuestra hipotesis de
partida es que la herramienta puede
presentar mas problemas si se entabla
una conversacion coloquial, por lo que

simularemos una conversacion entre dos
amigas que dé pie a un uso distendido
del lenguaje. De esta forma, podremos
corroborar o rechazar nuestro supuesto.

sQué es la Traduccion Automatica?

Los sistemas de Traduccién
Automatica (TA) son programas
informaticos o aplicaciones que utilizan
tecnologias de aprendizaje automatico
para traducir un texto de una lengua
origen a una lengua meta de forma
automatica. El aprendizaje automatico
en el que se basan consiste, a grandes
rasgos, en emplear algoritmos para
analizar datos, aprender de ellos y
predecir un hecho en base a estos.
El aprendizaje automatico, como
disciplina de la Inteligencia Artificial,
persigue conferir a una madquina las
capacidades que tiene un humano
como ser inteligente, y, en este caso,

las capacidades para traducir como éL

Los primeros sistemas de
Traduccién Automadtica se basaban
fundamentalmente en el andlisis
estadistico para proporcionar la mejor
traduccion posible dado un contexto
determinado. Esta técnica de aprendizaje
automatico se conoce como Traduccion
Automatica Estadistica. Sin embargo,
esta técnica fue  posteriormente
mejorada gracias al desarrollo de
las  redes neuronales artificiales.

Estos sistemas se utilizan sobre

todo para asistir al traductor humano,
y no para sustituirlo ya que ain no
se ha alcanzado tal perfeccion. No
obstante, hay cada vez mas interés
en mejorarlos para romper la barrera
lingiiistica, reducir los costes que supone
la traduccién humana y tener acceso a
un servicio de traduccién inmediato.

+Como funciona Skype Translator?

Skype Translator se fundamenta
en dos tecnologias de traduccion.
Por un lado, en la Traduccién
Automatica Estadistica (SMT, por
sus siglas en inglés) y, por otro lado,
en el aprendizaje automatico basado
en redes neuronales artificiales.

La  Traducciéon = Automdtica
Estadistica combina las traducciones
humanas procedentes de una gran
cantidad de corpus paralelos con
técnicas  estadisticas y eficientes
algoritmos que ayudan a la madquina
a descifrar la correspondencia entre
el original y su traducciéon para
encontrar, de entre todas las posibles,
la mejor traducciéon para el texto de
entrada teniendo en cuenta el contexto
inmediato que rodea cada palabra
del texto. De este modo, se consiguen
traducciones precisas y de calidad.

La  Traduccion  Automatica
basada en redes neuronales artificiales
supone un avance con respecto a la
Traduccién Automadtica  Estadistica.




Las redes neuronales artificiales en las
que se basa este sistema de traduccion
imitan el sistema neuronal humano.
Estas redes son entrenadas mediante
traducciones humanas, esto es, necesitan
del texto original y de su traduccion para
“aprender” a traducir de forma similar
a como lo hace el traductor humano. Es
por esto por lo que este modelo es capaz
de tomar en cuenta el contexto de toda la
oracion en el que se insertan cada una de
laspalabras, en contraposicional contexto
inmediato y limitado que utiliza la SMT.

Una red neuronal artificial estd
formada por varias capas de neuronas.
En este sistema de entrenamiento, a cada
palabra del texto origen se le asocian
500 propiedades que representan sus
caracteristicas unicas (género, numero,
categoria gramatical, etc.) con respecto
a su equivalente en la lengua de destino.
Cada palabra recorre las diferentes capas
de la red neuronal. En la primera capa
de neuronas, la palabra es codificada
con 1000 propiedades teniendo en
cuenta el contexto de la palabra en la
oracion. Estas 1000 propiedades se van
refinando conforme va pasando por las
diferentes capas. Cuando el proceso de
la red neuronal finaliza, un algoritmo
procesa las propiedades de cada una de
las palabras del texto que se va a traducir
y, teniendo en cuenta las traducciones
previas con las que se ha entrenado la
red neuronal, determina los equivalentes

y establece el orden de las palabras en

la lengua de destino. Este proceso da

como resultado la traducciéon final.
Probamos Skype Translator

Para conocer cudles son las
virtudes y las carencias de Skype
Translantor, hemos realizado una
prueba con dos interlocutores que hablan
sobre un tema cotidiano mediante
un lenguaje coloquial. Nos hemos
decantado por este registro porque los
traductores automaticos no suelen ser
muy precisos traduciendo las férmulas
mas coloquiales y queremos comprobar
como se comporta el traductor de Skype
ante este tipo de lenguaje. Con dicho
fin, hemos configurado la aplicacién de
forma que el idioma origen de uno de
los hablantes sea el espafiol y el del otro,
el inglés. A continuacién, ofrecemos
varias muestras de la conversacién y

analizamos las traducciones ofrecidas.

En primer lugar, cabe destacar
que la herramienta, a través del sistema
descrito en el apartado anterior, ha
conseguido que los interlocutores,
por lo general, entendieran el sentido
de los mensajes que se transmitian.
En otras palabras, los malentendidos
han quedado relegados, en la mayoria
de los casos, a un segundo plano.
Este hecho se puede observar en la
siguiente imagen, donde se muestra el
inicio de la conversacién entre ambos

hablantes y en las dos lenguas de trabajo.

paula, 1936

Hola! ;Como te va hoy?

paula, 19:37

Estoy bien, pero con mucho trabajo

Si bien es posible la comunicacién
efectiva entre sus usuarios, tal y como
observdbamos anteriormente, también
es cierto que todavia hay ciertas
carencias en el ambito del lenguaje
coloquial que deberian ser sometidas a
examen y mejoradas. Por lo tanto, con
el fin de comprobar nuestra hipdtesis
inicial y partiendo de la base de que
en el lenguaje escrito cotidiano se
usan a menudo coloquialismos tales
como abreviaturas, frases hechas o
palabras malsonantes, hemos optado
por incluir en nuestro didlogo la
mayor cantidad posible de estos rasgos
caracteristicos del lenguaje coloquial.

Asi pues, el primero de los fallos

que detectamos hace referencia a las

paula, 18:08

Hola, jcomo estan U?

19:36

Hello! How is it going? | am fine!
Hola! Qué tal? Estay bien!

I'm on vacation right now.
Estoy de vacaciones ahora mismo.

How about you? How are you?
¥t qué tal? Cémo estds?

abreviaturas que usan los hablantes
de ambos idiomas por economia del
lenguaje. El problema principal radica
en que el sistema no reconoce los
acortamientos, lo que provoca que no
encuentre el equivalente en el idioma
de destino y no sea capaz de ofrecer
ninguna traduccion, sino que mantenga
la palabra tal y como se ha escrito en la
lengua origen. En la siguiente captura
vemos cémo U (equivalente a you en
inglés) ha permanecido inalterable en
espanol, hecho que también ocurre

con Q (equivalente a qué en espaiol).

El segundo fallo detectado
engloba a las frases hechas. Si bien es
verdad que contdbamos con ello, no

esperabamos que la traduccion pudiese

18:08

Hellol!
Hola!!




paula, 20:01

Horrible! j Llueven gatos y perros!

llegar a ser tan literal. Véase que al
introducir frases hechas como Estoy
hasta las narices, en espafnol, o It’s
raining cats and dogs, en inglés, no las
detecta como tal y ofrece una traduccion
palabra por palabra. Algo similar ocurre
con las expresiones exclamativas que
expresan sorpresa, las cuales se alejan
de tener un significado literal. Asi puede
observarse en la traduccion de ;Ostras!

Este problema de la literalidad
se extiende también a expresiones mas
sencillas, que, si bien no llegan a ser
frases hechas, podrian considerarse
expresiones fijas de la lengua. Nétese, por
ejemplo, que Lo mismo digo o Me pasa
lo mismo, expresiones bastante usadas
en espafol, han sido traducidas en inglés
por The same I say y The same thing
happens to me respectivamente cuando,
en realidad, seria correcto decir The same
to you o You too parala primera expresion
y For me it’s the same, para la segunda.

i asi que tengan unas buenas vacaciones!

20:01

How's the weather in Madnd?
Qué tal el tiempo en Madrid?

En tercer lugar, encontramos un
problema bastante recurrente que hace
referencia a los géneros gramaticales de
ciertas clases de palabras en espanol.
Es por todos conocido que en espaiiol
siempre distinguimos entre el masculino
y el femenino de este tipo de palabras,
mientras que en inglés una misma
palabra se puede aplicar para ambos
géneros a la vez. De ahi que el sistema
no detectase que las interlocutoras
eran dos mujeres y tradujera You are a
fucking mad of boys por Tii eres un puto
loco de hombres o que Sweetheart haya
sido traducido como novia cuando nos
referiamos a novio. Aunque en nuestro
estudio solo hemos podido reflejar
errores en la confusion del género de
los pronombres y los adjetivos, puede
que un estudio mas exhaustivo pudiera
determinar un patrén mds general con

respecto a otras categorias gramaticales.

Por ultimo, otro dato destacable
que hemos detectado es que la

20:14

The same | say
lo mismo digo

aplicacion se ha basado en la variedad
del inglés americano para traducir
algunas de las expresiones y palabras
utilizadas. Por ejemplo, Estoy de
vacaciones ha sido traducido por I'm on
vacations en lugar de I'm on holidays,

variante usada en el Reino Unido.
+Con qué nos hemos encontrado?

Estes breves man-lisises=de-Sald
herramienta de Traduccién Automatica
de Skype a partir de dos de los idiomas
mas hablados en el mundo actualmente
(inglés y espafiol) nos ha permitido
descubrir ciertos datos interesantes
no solo sobre el trabajo de Microsoft
en el campo de la traduccién, sino
también sobre el estado actual de la
TA. Aun queda mucho por hacer y
mucho que mejorar, pero es indudable
que las tecnologias de Inteligencia
Artificial, y en particular el aprendizaje
automatico, estdn consiguiendo
que la traduccién generada por una
maquina se acerque cada vez mads a la

traduccion que produciria un humano.

Maria Dolores Gardia Planelles, 23/08
My girlfriend?
Mi novia?

You're going to say my boyfriend isn't? lol
Dirds mi novio no? jajaja

Si bien es cierto que Skype
Translator posibilita la comunicacién
entre interlocutores de diferentes
lenguas, hecho que rompe la barrera
lingtiistica con la que nos enfrentamos en
el momento actual, también se ha hecho
evidente que son varios los aspectos que
tendrian que ser revisados, como por
ejemplo el vocabulario y las expresiones
propias del lenguaje coloquial, que es un
lenguaje no controladoy, porlo tanto, mas
complicado de traducir por una maquina.

Aunque en nuestro reportaje solo
hemos resaltado aquellos errores que
consideramos mas destacables por ser
fallos menores que facilmente pueden
ser evitados o fallos que dificultan
la comprension entre los hablantes,
creemos que un estudio mas exhaustivo
entre diferentes pares de lenguas seria
necesario para saber cuales son los focos
de error principales en los diferentes
idiomas,lo que, sin dudaalguna,ayudaria

a mejorar el sistema de traduccion.

Paula Albert Gandia y Maria Dolores
Garcia Planelles
23/08

iy tu novia?
And how about your sweetheart??

10



A ERACHET (S
CHATBOTS

Actualmente convivimos con
maquinas que son capaces de darnos
datos como los siguientes: donde dejamos
el coche, a qué hora debemos salir
para llegar a un punto B sin demasiado
trafico, determinar la edad de alguien,
recomendar peliculas segtin los gustos de
una persona, etc. También convivimos
con maquinas que son capaces de
responder preguntas o ejecutar 6rdenes,
como, por ejemplo, pedir al teléfono
movil que active la alarma a las 07:00 de
la mafana, que reserve en un restaurante
para cenar a las 21:00 para cuatro
comensales o preguntarle a qué edad
murié Einstein. Elasombro ante el hecho
de que una maquina entienda el lenguaje
es enorme, pero lo es mds aun cuando
se pregunta a la maquina y ademas de
responder lo hace correctamente y da

referencias evidenciando la respuesta.

La tecnologia que subyace a estos
sistemas conversacionales entre maqui-
nas y personas se enmarca dentro de
la Inteligencia Artificial y dentro de la
misma al area de Procesamiento de Len-
guaje Natural. Apenas sorprende ya el
término “Inteligencia Artificial’, si bien

hace unos afios este término podria am-

bientar la idea de la existencia de robots
humanoides, tal y como se refleja en la
pelicula de 2001 Inteligencia Artificial
de Steven Spielberg, donde humanos y
robots conviven sin la final aceptacion
de los robots por parte de los humanos.

Inteligencia Artificial

La Inteligencia Artificial no es
algo moderno, sino que se remonta a
los afios cincuenta del siglo pasado,
donde se comienzan a desarrollar tra-
bajos y documentos enmarcados en esta
disciplina. Fue John McCarthy quien,
en compania de otros jovenes cienti-
ficos de la emergente computacion,
acufia en 1956 por primera vez “Inteli-
gencia Artificial, definiéndola como
“la ciencia de crear maquinas que sean
capaces de pensar, aprender y crear”.

Alan Turing, cientifico-matemati-
co y considerado el creador de la com-
putacién moderna, concibié lo que se
conoce como el test de Turing en 1950.
Este test propone una metodologia para
determinar si una maquina puede pensar
o por medio de un juego de imitacién
donde hay tres personas: un interroga-
dor, un hombre y una mujer. El inter-

rogador tiene el objetivo descubrir quién
es el hombre y quién es la mujer. El ob-
jetivo de hombre y mujer es convencer al
interrogador de que ambos son la mujer.
En el test de Turing, uno de los inter-
rogados es sustituido por una maquina.
Asi, una maquina pasara el test cuando
el interrogador no logre reconocerlo y
se podra considerar a la maquina como
inteligente por ser capaz de comuni-

carse como si de un humano se tratase.
CHATBOTS

Estos sistemas de comunicacion
entre maquinas y personas han sido
denominados como chatbots. De manera
mas concreta, un chatbot es un programa

capaz de establecer y mantener una

El Pais Bot

A 2147 perzonas les gusta ssto

conversacion de manera automatica,
ejecutar tareas o brindar ayuda,
mediante un lenguaje natural. Es decir,
un chatbot no se limita a dar respuestas
de una manera automatica, sino que
es capaz de entender y comprender el
significado de las palabras del emisor.
El objetivo de desarrollo de chatbots es
agilizar y abaratar la comunicacion entre
servicios y personas. La comunicacion
puede ser oral, como, por ejemplo,
un sistema tipo Siri, o textual, como
ele=chatbot=del > periadicoss EL=Rais;

https://www.facebook.

com/messages/t/elpaisbot

A continuacion, se muestra

un ejemplo donde un usuario esta-

£l Pais ot

iHola! Qué tal estas? Soy un bot gue envia alertas

informativas y noticias de tus sutores o temas
preferidos de EL PAIS en el momento de su

publicacian.

Para suscribirte a ofros temas, esaibe "me suscribes

a" + lo gue quieras o pulsa en |os siguientes

botones:

Alertas informativas

9 Temas y Autores
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blece comunicacién con el chatbot de

El Pais para pedirle informacion.

Si observamos la imagen
anterior, el chatbot de El Pais establece
como el usuario tiene que comunicarse
con el En el caso 'deila imagen, el
chatbot da al usuario dos alternativas:

“Escribe “mesuscribasa” +1o que quieras”
“Pulsa en los siguientes botones”

Es decir, la conversacion que ini-

cia el chatbot es guiada vy, si el usuario

.

publicacion.

escribe de una manera no controlada,
puede que no obtenga los resultados
que espera. Por ejemplo, se introduce
“informacion sobre Trump” Este es

el resultado que ofrece el chatbot:

Tras la demanda de “informaciéon
sobre Trump”, el chatbot proporciona

informacién sobre (en este orden):

e Ivana Trump
o Ivanka Trump
o Cidem, Centro de Informacién y

desarrollo empresarial Empresa

Para suscribirte a otros temas, esaibe "me suscribes

a" + lo que quieras o pulsa en los siguientes

botones:

Alertas informativas

e Temas vy Autores

infommadion sobre Trump

Puede gue te interese alguno de estos temas. Sies

a5, pulsa sobre “Susoribime”

Tema: Ivdna Trump

Tema: |

Suscribinme

« Ciencias informacién
o Derecho informacién
e Donald Trump

Es sabido que “Trump” y “Donald
Trump” son sinénimos a la hora de hacer
referencia al presidente de los Estados
Unidos. Pero la maquina no lo sabra a
menos que el experto se lo especifique. Es
ahi donde entra el papel del lingiiista.

Ingenieros, lingiiistas y chatbots

El trabajo de otorgar conocimiento
a un sistema como un chatbot se enmar-
ca dentro del procesamiento de lenguaje
natural, rama de la Inteligencia Artificial
que tiene como finalidad la creacion de
sistemas inteligentes capaces de resolver
problemas relacionados con las destrezas
lingiiisticas dentro de un contexto indus-
trial. El procesamiento del lenguaje natu-
ral se estudia también dentro del drea de
la lingiiistica aplicada, puesto que su ob-
jetivo esla resolucion de problemas en los

que esta implicado el uso de la lengua.

Para el desarrollo de chatbots es
necesaria la construcciéon de un modelo
de lenguaje con el que se restringen las
secuencias de las unidades lingiiisticas
mas probables. Estos modelos de
lenguaje se construyen a través de
n-gramas o gramadticas estocasticas
y los ingenieros son los encargados
de implementar dicho modelo. Sin
embargo, existen numerosos casos

lingiiisticos que son complejos desde el

punto de vista computacional, como por
ejemplo la coordinacién, la negacidn, la
sinonimia, deixis, etc. Es por ello por lo
que los chatbots necesitan incorporar mas
conocimiento lingiiistico. Es aqui donde
entra el papel del lingiiista, ya que es un
experto que posee un gran conocimiento
de la lengua y de lingiiistica general.
Cuanto mas ricos y robustos sean los
recursos lingiiisticos que integran los
chatbots, mayor calidad habra en la

conversacion entre chatbot y humano.

Si se sigue el ejemplo del chatbot
de El Pais, el trabajo del lingiiista podria
ir orientado a relacionar conceptos para
que los resultados que ofrece el chat-
bot sean acertados, como la relacién de
sinonimia que existe entre “Trump’ y
“Donald Trump”. El trabajo del lingiiista
también podra ir orientado a que la con-
versacion que se produce entre chatbot y
humano sea lo menos guiada —controla-

da- posible, y fluya el lenguaje natural.

El resultado final de 1la
sinergia entre lingliista e ingeniero
es que el usuario que mantiene una
conversacion en un chatbot se sienta
satisfecho y, por otro lado, el sistema
se considere “inteligente” por ser
capaz de comunicarse como si de un
humano se tratase, aprobando entonces

el ya mencionado test de Turing.

Laura Martin-Pérez Gonzdlez
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Curiodaals ngiurlics

IROS ACOSTUMBRANDO

La RAE incluye iros en el diccionario

NeitH @Neith1122

16 jul

@perezreverte Estamos mi hermanao y yo en un debate sin fin, a
ver si puede ayudarnos usted. j Cual es el imperativo de i iros,

idos 0 i0s?

Arturo Pérez-Reverte &

@perezreverte

( W Seguir )

La RAE acaba de aceptar iros, tras mucho debate, pues nadie
decia idos o ios. Ya se puede usar sin complejos. Sera oficial en

otofo.

“Estamos mi hermano y yo en un
debate sin fin (...) ;El imperativo de ir
es iros, idos o {0s?”. Esta es una pregunta
que hizo una tuitera al académico Arturo
Pérez Reverte y cuya contestacion desatod
la polémica en las redes sociales: “La
RAE acaba de aceptar iros, tras mucho
debate, pues nadie decia idos o ios.
Ya se puede usar sin complejos. Sera
oficial en otono” Una respuesta que a
mas de uno sorprendid, pero que tiene

una explicacion de lo mads sencilla.

Segun la Nueva Gramatica (2009:
§ 4.13i), el verbo ir ha tenido, hasta
ahora, dos formas de imperativo para la
segunda persona del plural: una que une
directamente el clitico a la raiz (i-os) y

otra culta que recupera la dental perdida
(idos). La primera opcidn es resultado de
la caida de la dental oclusiva sonora /d/
en posicion intervocalica (id + os>idos>
i_os), de manera analoga a como ocurre
con otros verbos (amad > amados >
amd_os; venid > venidos > veni_os). Por
su parte, la segunda forma recupera la
dental debido al escaso cuerpo fonico de
la primera (tan solo tres fonemas) y, por
consiguiente, para evitar su desaparicion.
No obstante, la lengua oral ofrece una
tercera variante, iros, cuya forma es
consecuenciade un proceso de rotacismo.
Esta solucion seguramente esté influida
o bien por el empleo generalizado de

los infinitivos como imperativos (salir,

saliros en vez de salid y salios), o bien por
el uso extendido en el espafiol europeo
de introducir una /r/ en estos casos, tal
como sefalan en la Academia (marcharos

por marchaos, callaros por callaos).

Desde hace varios afos, la RAE
lleva debatiendo la aceptabilidad de esta
ultima variante, ya que su empleo esta
tan generalizado que incluso lo utilizan
los hablantes cultos. Entre ellos, cabria
destacar a los escritores que, en palabras
del actual director de la Academia Dario
Villanueva, “argumentaban que no solo
en el espanol coloquial y normal no
se usaba idos sino iros, sino que ellos a
la hora de escribir los didlogos de sus
novelas sentian un fuerte rechazo hacia
esa forma idos que resultaba un tanto
extrana y violenta, incluso podriamos
decir”. Por todo ello y no sin discusion,
la RAE ha acabado aceptando la variante
iros en su deseo de acercarse lo mas
posible a la lengua real. Sin embargo,
esto no significa que no sigan siendo
admisibles e, incluso preferibles, las
otras dos formas (ios e idos). Ademas, se
recuerda desde esta institucion que esta
nueva actualizacion no debe extenderse
a otras formas analogas en las que la
insercién de la /r/ se sigue considerando
incorrecta. La razon es que los mismos
hablantes que antes rechazaban la
variante idos interpretan como raras o
incorrectas otras formas de imperativo

a las que se aplicaria la misma norma.

Algunas de ellas son: callaros en lugar

de calldos, saliros en vez de salios, etc.

Finalmente, me gustaria sefalar
una cuestion con respecto a los criticos
con esta nueva modificaciéon y de otras
muchas que vendrdn: a pesar de los
intentos de la Academia por evitar ciertos
usos no normativos delalengua espanola,
esta institucion no podra hacer nada si
los hablantes no son los que empiezan a
dejar de emplearlos. Es decir, la RAE no
puede mas que ofrecer recomendaciones
porque su funciéon no debe ser, en mi
opinion, imponer una norma que ya no
emplea nadie y que no existe mas que en
las gramaticas académicas, sino mostrar
la lengua real. Somos los hablantes los
que hacemos la lengua entre todos y
somos solo nosotros los responsables
de los cambios. Estos son ldgicos y
esperables en la evolucion de cualquier
idioma, puesto que obviamente ya no
empleamos aquella lengua con la que
nos cautivaron autores como Cervantes,
Goéngora, Moratin o, incluso, Lorca,
sino mas bien utilizamos una que se
adecua a nuestra realidad. Por ello, las
introducciones de nuevos vocablos,
cultos o vulgares, y las nuevas acepciones,
igualitarias o racistas, dependen unica y
exclusivamente de nosotros. Llegados
a este punto creo que deberiamos
preguntarnosy decidir qué tipo de lengua
queremos, y actuar en consecuencia.

Laura Gonzélez Ldpez
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“ECHAR UN POLVO”

;' Te habias planteado alguna vez su etimologia?

Apostaria a que, en Espafa,
todos hemos dicho o hemos oido decir
a alguien aquello de echar un polvo en
algin momento de nuestra vida. Sin
embargo son muy pocas las personas que
alguna vez se han planteado el origen de
dicha expresion. Y es que, no por muy
utilizada, la expresién es mas sencilla.

La expresién esta considerada
como un modismo, esto es, una
“expresion fija, privativa de una lengua,
cuyo significado no se deduce de
las palabras que la forman” (DLE).
Consecuentemente, un usuario normal
de la lengua dificilmente encontrara una
relacion entre el significado actual sexual
de la expresion y las unidades léxicas

que la componen. Para arrojar un poco

de luz al asunto, debemos remontarnos

a los siglos xvi11 y x1x, donde el famoso
polvo de tabaco (conocido también
como rapé o polvo de Sevilla) estuvo
muy de moda en las cortes europeas.

Hagamos un esfuerzo por
situarnos mentalmente a principios del
siglo x1x. Nos encontramos en una de las
reuniones sociales de la élite en las que
habia rapé. El rapé se consumia por via
nasal, lo que provocaba continuamente
una serie de estornudos incontenibles
que, al igual que el humo que desprenden
los actuales cigarrillos, podia molestar a
los que no lo consumian. Hasta aqui no
encontramos dificultades a la hora de
imaginarnos que estamos en una fiesta o

en una reunion y alguien decide salir un

rato a la calle a echarse un piti. De igual
modo, quienes querian consumir rapé
preferian irse a una habitaciéon alejada
de la multitud para poder inhalar
comodamente ya que no estaba bien
visto en publico. Solamente tenian que
avisar de que se iban a echar un polvo
para justificar su ausencia temporal de
la sala. Sin embargo, es aqui donde entra
en juego el giro sexual de la popular
expresion. Muchos de los consumidores
argumentaban que querian ausentarse
de la multitud para consumir el rapé
cuando en realidad se trataba de una
excusa para aprovechar esa intimidad
y tener un breve encuentro furtivo con
una damisela y, de esta manera, nadie
sospecharia lo que estaba ocurriendo.
Es asi como, al convertirse en una
practica comun, la vulgar expresion se
empez6 a utilizar generalizadamente

también con  este  significado.

No obstante, la complejidad de
la expresion no acaba aqui. En lo que
respecta a la etimologia existen, ademas
de esta, otras teorias que tienen también
su punto de coherencia. A mi juicio,
solo una mas merece ser expuesta y es la
defendida por Gabriel Laguna. Es bien
sabida la profunda y duradera influencia

de la Iglesia catdlica en la sociedad

espanola. Entonces, no es extrano pensar
que pudo haber una reinterpretacion de
la férmula litargica que se mencionaba
los Miércoles de Ceniza cuando el
sacerdote vertia las cenizas sobre los
fieles: Memento homo, quia pulvis es, et in
pulverem reverteris, “Recuerda, hombre,
que eres polvo, y que al polvo regresaras”.
En este contexto es facil que se relacione
que venimos del polvo, es decir, del coito.
Sin embargo, esta teoria solo defenderia
la clara relacion que se establece entre las
palabras polvo y coito, y que facilitaria y
reforzaria la primera hipétesis, pero no

la del modismo completo echar un polvo.

Con todo lo que ya sabemos,
solamente faltaria mencionar que
fue Luis Besses, en su Diccionario de
argot espariol o lenguaje jergal gitano,
delincuente profesional y popular (1906),
quien plasmo por primera vez este giro
coloquial en un diccionario. No podemos
olvidar que estos diccionarios plasman
los términos o expresiones de la época
anos después de haberse asentado en el
habla comun. Por ello, es deducible que
esta expresion vulgar ya fuera utilizada
con este significado bastantes afios antes

de esa fecha. jHay que ver cémo somos!

Laura Rodriguez Martinez
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:QUE GENTIL ES ESE TIPO!

Paralelismos lingtiisticos entre kind y gente

El indoeuropeo es una hipotética

lengua desaparecida que debid de ser
hablada por una serie de pueblos que,
con el tiempo, se expandieron a lo
largo de Europa y Asia. Con el paso de
los milenios, las lenguas habladas por
estos pueblos (en principio, una sola,
si es que podemos delimitar donde
empieza una lengua y acaba otra, cuanto
ni menos si se trata de una lengua de
la que no conservamos testimonios
directos) se han distanciado hasta
hacerse irreconocibles, de manera que
un espafiol y un inglés que Gnicamente
sean hablantes de su lengua nativa,
ambas lenguas indoeuropeas, no podrian
comprenderse mas que por signos,
lenguaje corporal o el aprendizaje de la
lengua del otro.

No obstante, los paralelismos

entre lenguas permanecen, los mismos
que provocaron que hace dos siglos la
Gramatica Comparativa se percatase del
origen comun de gran parte de las lenguas
europeas. Tenemos madre (espanol) y
tenemos mother (inglés), mere (francés),
Mutter (aleman) y moder (danés);
tenemos no (espafiol), no (inglés), Nein
(alemén), niet (ruso); tenemos uno
(espafiol), one (inglés), ein (aleman). Las
semejanzas de este tipo son frecuentes
entre los idiomas indoeuropeos, entre
los que se encuentran lenguas tales
como el castellano, el portugués, el
francés, el italiano (todas las romances,
de hecho, puesto que el latin procede
del indoeuropeo), el celta, el griego,
el ruso, el polaco, el sueco, el persa, el
romani e incluso el tocario, una lengua
extinta ubicada en el corazén de China.
En este breve texto, nos detendremos

en un paralelismo de tipo semantico
entre una misma raiz en indoeuropeo
que se desarrolld6 de manera distinta
en el espafiol (o romance) y el inglés:
*gen-/*gne, con el sentido de “nacer”,
“engendrar” (de la cual, de hecho,
también procede el verbo latino nasci,
que ha dado origen en castellano a, por
supuesto, nacer, pero también navidad,
natura, nacion y prefar, como bien
seflala Louis-Jean Calvet en su Historia
de palabras).

Esta raiz dard, primero en latin,
el verbo genere, del cual proceden
en espafiol gente y gentil, ademas de
muchas otras palabras como engendrar
o generacion. En un principio, gentil
significo “‘perteneciente o relativo a
las gentes o naciones”, “de la raza”
(recordemos que gentil es un derivado
de gente, utilizado en este contexto
para hacer referencia a una determinada
comunidad étnica) aunque termina por
significar “noble de animo”, “amable”,
que es el uso que manejamos en el
espanol actual. Por otra parte, esta
raiz indoeuropea tuvo también varios
descendientes en el antiguo gotico,
si bien no tantos como en las lenguas
romances. Asi, encontramos kunni
(“tribu” en goético), Kind (“nino” en
aleman), kin (“pariente” en inglés) y, mas
importante, kind, procedente del antiguo
inglés gecynde, con el significado
entonces de ‘“naturaleza”. Kind puede
definirse actualmente como ‘“género”

o “grupo de personas o elementos de
similares caracteristicas”, pero también
presenta una acepcion relativa a la
amabilidad de una persona (“Tener o
mostrar una naturaleza amable, generosa
y considerada”).

Por tanto, encontramos que
dos palabras escogidas de lenguas
indoeuropeas (que pueden verse como
alejadas, si consideramos que es
practicamente imposible la comprension
directa entre ambas), de una raiz comun,
han terminado por desarrollar un
significado muy semejante en su lengua:
grosso modo, “‘amable”, a partir de aquel
original que tendrian en principio de
FOCNeT0% - Srazaks s Slipo weldealmentes
nos gustaria saber cuando ocurrid este
fendmeno, por qué ocurri6 y como
ocurrio. Esto requeriria un estudio mas
ambicioso ¢ interesante de lo que se
pretende con este texto, que solo busca
subrayar, a través de la etimologia, los
parecidos que permanecen en las lenguas
pese al inexorable paso del tiempo. Las
razones por las que podemos hacer
de “jQué gentil es ese tipo!” una frase
redundante en castellano, ahora que
conocemos el origen de sus términos.
En definitiva, la etimologia se preocupa
por el aire que perdura pese al avance
imparable del polvo.

Sara Engra Minaya
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Ohas voces

EASVOEESRDE
Y NOS PEGAMOS LA FIESTA

Victor Alarcén, Y nos
Editorial Equinoccio,

Dos elementos son prominentes
en Y nos pegamos la fiesta (2014), de
Victor Alarcén. Por un lado, las voces de
sus narradores, cargadas de una cualidad
oral ineludible y repleta de idiolectos y
sociolectos que reflejan las identidades
lingiiisticasynacionales delos personajes.
Por otro lado, sobresale el género
fantastico, dentro del cual podemos
categorizar cuatro delos cinco relatos que
conforman el volumen. Incluso en “La
ballena negra’, cuya cualidad fantastica
podria ser cuestionada, la aparicion de
ciertos personajes y las acciones de la
protagonista en la conclusiéon nos pueden
llevar a pensar que estamos ubicados en
los limites de lo real. A esto podriamos
agregar otra cualidad importante, que
enlaza estos dos elementos esenciales:
el humor y la ironia que atraviesan los
textos.

Los dos ejes que senalamos,
las voces de los narradores y el género
fantastico, parecen reflejar la division
que ya Lotman describié como falaz en

pegamos la  fiesta, Caracas,
182 paginas, 14,95€

La estructura del texto artistico (1970),
entre la forma y el contenido. Sin
embargo, no queremos caer en el error
seflalado por el teérico ruso y pensar
que estos elementos son dos partes
separadas o, por lo menos, separables
del texto. Por el contrario, y en esto
consiste parte importante del trabajo
de las siguientes paginas, consideramos
que estos dos aspectos dialogan y se
complementan mutuamente. Dentro del
libro de Alarcén, los aspectos formales
dan cuerpo y vida a los temas tratados
0, para ser precisos, a los personajes que
nos narran sus historias.

Consecuentemente, los idiolectos
de los protagonistas y de los demads
personajes marcan una personalidad,
les dan profundidad. Para entender
los relatos en toda su dimensiéon es
importante revisar como se construyen
estas voces y como encarnan a los
individuos (ficticios) que las poseen.

Debemos recordar, antes de

adentrarnos en el andlisis, que Alarcon
no esta solo en su forma de escribir. La
cualidad oral de sus cuentos ylaimitacion
de las particularidades lingiiisticas de
distintas naciones y/o regiones en la
prosa estan enmarcadas dentro de una
tradicion que, solo en Latinoamérica,
ya encuentra representantes tan
importantes como Juan Rulfo, Carlos
Fuentes, Gabriel Garcia Maérquez
o Mario Vargas Llosa. Si buscamos
ejemplos en Venezuela, podemos citar
a Francisco Massiani y a Angel Gustavo
Infante. Sin embargo, al leer el libro de
Alarcén, no podemos pasar por alto la
influencia de Guillermo Cabrera Infante,
que escribe Tres tristes tigres (1965) “en
cubano’, y al estadounidense de familia
dominicana Junot Diaz, cuya novela,
The brief wonderous life of Oscar Wao
(2007), esta escrita en “spanglish” —una
mezcla entre inglés y espafiol, con mayor
predominancia del primero en este caso,
propio de los inmigrantes latinos en
Estados Unidos-. En resumen, Alarcon
es una figura reciente en una larga
tradiciéon que, todavia hoy, muestra su
fertilidad e interés.

Si buscamos por los narradores
que posean una voz venezolana marcada,
habria que empezar por el tercer cuento:
“La ballena negra” Es un homenaje a una
de las historias narrada en la novela ya
citada de Guillermo Cabrera Infante, la
recogida en los capitulos titulados “Ella
cantaba boleros”. En ellos, se cuenta la

historia de una obesa cantante de musica
latina cuyo talento es solo igualado por
su tamafo. Siguiendo una anécdota
similar, el cuento de Alarcén sigue a
una banda caraquefa que adquiere fama
cuando incorpora a una cantante gorda,
“inmensa’, dice el narrador. El personaje
de la Nena tiene una voz excepcional y el
grupo debe su éxito a ella.

El percusionista se encarga
de contarnos la historia, no solo del
conjunto de musica latina, sino del
romance entre Nano, el bajista, y Moby,
apodo que dan los musicos a la cantante,
haciendo referencia a la ballena de la
novela de Melville. Esta relacion tendra
un desenlace tragicomico: después de
un concierto, Nano muere asfixiado por
el cuerpo de su novia mientras practica
sexo oral. Esto pone el punto final al
éxito del grupo.

Esta voz narrativa posee una
personalidad ineludible, marcada por
el uso de “venezolanismos” El uso
de expresiones como “jQué vaina,
chico!” o “Chamo vas volao” son solo
algunos ejemplos. Porque, mas que
frases puntuales, el narrador posee una
cadenciay un tono que invoca la oralidad
de la capital venezolana. Basta revisar un
fragmento para notarlo:

Estaba esperando a Nano, habia ido a dejar
el bajo en su casa y a buscar dos culitos
que estaba controlando, bueno, él estaba

cuadrando con uno y me iba a dejar el otro,
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capaz ya se habia levantado a la jeva y solo
terminando de cocinar la vaina, pero yo no

sé, vamos a ve qué me traia el pana (76).

Esta breve cita sirve para confrontar lo
que hemos dicho y, ademds, permite
entrever el perfil del personaje. Esta es la
efectividad de la prosa de los relatos de
Alarcén. Resalta la variedad de Caracas:
“lajeva” parareferirse alaamiga de Nano,
por ejemplo. Pero es la construccion de
las oraciones. Dicho de otro modo, no es
solo el uso de “vaina” en lugar de “cosa’,
sino la expresion completa: “terminando
de cocinar la vaina”.

Si bien el narrador del cuento
siguiente, “Saly, el judio errado’, también
venezolano, repite estas caracteristicas,
aunqueadaptandoelusodelossociolectos
al nuevo narrador; a pesar de esto, una de
las cualidades mas interesantes de Y nos
pegamos la fiesta es su capacidad para
invocar las particularidades que muestra
el castellano en distintas regiones.

El primer texto del libro, “Carlos
Fon”, es un excelente ejemplo de esta
cualidad. La anécdota gira en torno a
un “nerdo particular” obsesionado con
la literatura del siglo XIX vy, sobretodo,
con la narrativa de H. P. Lovecraft.
El narrador, un venezolano un tanto
irresponsable y mujeriego, cuenta la
vida de su amigo mexicano y cémo este
se sumerge, literalmente, en el universo
del escritor norteamericano. En el

proceso, se retrata a los estudiantes de

un master de literatura comparada de
la Universidad Autéonoma de Barcelona.
Para hacerlo, el texto recolecta las voces
de personajes de diversas regiones de
Espafia y América Latina, acentuando
el multiculturalismo del ambiente
universitario. Encontramos a un catalan
combinando su lengua con el castellano:
“Mare de Deu, cuanta cultura” (17), dice
sobre el “nerdo”. E, inmediatamente
después, un sevillano: “Claro, illo [...],
no ves que estamos hablando con Carlos
Fuentes” (17). Voces a las que se suman
la venezolana del narrador -“coiio,
chamo, vamos a tomar algo” (18)- y la
del personaje central —-“Sale, giiey, vamos
a chupar” (18)-.

Un caso similar encontramos
en el siguiente relato, “El Ale”, sobre un
sevillano obsesionado con los zombies
y que esta seguro de que los chinos de
Madrid estan fabricando un ejército de
muertos vivientes. Claro, en este caso,
nos centramos en las voces del narrador,
también venezolano —sin duda las voces
mas presentes son las caraquefas, por

ser las que el autor mds conoce-, y la del
Ale.

Mas interesante resulta, sin
embargo, “Y nos pegamos la fiesta”, texto
que cierra la coleccion de relatos. Siendo
el relato mas complejo del libro, cuenta
la historia de Malena, una argentina
agobiada por sus trabajos, y la relacion
que tiene con Jonathan, un amigo de

Diego. La historia da un giro particular
cuando sus personajes empiezan a tener
suefios extrafios, todos ellos similares
e inquietantes. La labor narrativa se
divide entre Diego, un doctorando de
ingeniero costarricense, y la argentina.
Consecuentemente, las voces mostrardn

las particularidades de ambas regiones.

El cuento abre con Malena:
“Mira, che, que no es facil. Con el
trabajo que tenés encima y dormir
poco te podés volver loca” (159). El uso
del “che” y la acentuacién oxitona de
las formas verbales, como en “mird” o
“tenés”, construyen una voz que suena,
si se me permite la expresion, argentina.
En contraste, Diego muestra las
peculiaridades de los “ticos”: “Menos mal
que a mi no me toca eso. Mae, jqué asco!
Comerme yo una dofa, vea ni regalada”
(168). El personaje, como se puede
inferir del fragmento, es homosexual y
esta expresando su rechazo hacia la sola
idea de tener sexo con una mujer. Sobre
el idiolecto de Diego, cabe subrayar el
gentilicio “mae”, asi como la palabra
“dofa” para referirse a las mujeres, en

general.

De esta manera, Y nos pegamos
la fiesta contiene una multiplicidad
de voces, capaces de recoger distintas
formas de habla, que ayudan a construir

la ficcion de los textos. El tema de

la identidad, personal y regional,
adquiere importancia a lo largo de los
relatos. Muchos de sus protagonistas
son inmigrantes o estdn en trdnsito,
en ciudades que no son las suyas.
Sus particularidades en el habla son
expresion tanto de su identidad como de
su extrafeza en el contexto en el que se
mueven. Un contexto agresivo que, en

cierto sentido, no resulta menos extrafo.

Los hechos fantasticos que
ocurren, para ser precisos, estan ligados
a una forma de alienacion. Son el reflejo
de una relacién entre los narradores y
sus contrapartes “frikis” Esta estructura
dialéctica esta presente en los cinco
relatos y siempre acaba por colapsar
cuando la extrafieza del personaje “friki”
sevuelve irreconciliable con el mundo del
narrador. Asi, la personalidad perfilada
por la voz narrativa de cada relato y por
los personajes que lo acompafian da
vida a este problema. Este colapso, cabe
acotar, no implica necesariamente una
disociacién definitiva. Por el contrario,
muchas veces se muestra como una
forma de atraccion. Otras, como una
incognita. Finalmente, el libro explora las
diferencias que surgen entre el narrador
y otro que siempre es, en cierta medida,

un reflejo de su propio yo.

Javier Ignacio Alarcon
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TEXTOS UNIVERSITARIOS

HUMANIDADES

El Manual del profesor de ELE

nace en el seno de la Universidad de

Alcala, con unos antecedentes que
apuntan, por una parte, al Madster en

Ensefianza de Espainol como Lengua

Extranjera, titulo propio de esta
universidad con mas de dos décadas de
historia, y al Master Universitario en
Formacion de Profesores de Espanol,
que nace en 2006; y por otra parte, a toda
una serie de iniciativas de investigacion
docente y encuentros cientificos sobre el
lenguaje, las lenguas y la comunicacion
que se han desarrollado con el paso de
los afios en este entorno universitario.
Un amplio elenco de profesores de la
Universidad de Alcald y otros centros
y universidades dan voz a este Manual
del profesor de ELE, cuya edicion
ha estado coordinada por Ana Maria
Cestero Mancera e Inmaculada Penadés
Martinez, ambas catedraticas de
Lingiiistica General de la Universidad
de Alcala.

Como es deducible a partir de su

titulo, la obra va dirigida especialmente

a los profesionales de la ensefianza
de ELE, con el fin de proporcionarles
una formacion bésica y esencial en las
principales areas que componen este
ambito profesional. Asi, la lectura atenta
de este manual puede ser de utilidad
tanto para los profesores que ya cuentan
con una formacion en el campo de las
filologias y las humanidades, como
para los que provienen de otros campos

menos afines al estudio de la lengua.

En lo referente a su estructura,
el libro se organiza en cuatro grandes
bloques claramente diferenciados que
integran un total de veintidoés capitulos.
El primer bloque, el més breve, consta
de dos capitulos: “Fundamentos de
la Lingiiistica” (Inmaculada Penadés
Martinez), que, con un caracter
introductorio, presenta las bases teoricas
fundamentales de la ciencia lingiiistica y
su objeto de estudio; y “La adquisicion
de lenguas segundas y extranjeras” (José
Ramoén Gémez Molina), capitulo en el
que, tomando como referencia la figura
del estudiante, se abordan los diversos
modelos propuestos sobre el proceso
de aprendizaje de lenguas segundas y
extranjeras, y se estudian nociones clave
de este &mbito como el tratamiento de los
errores, el concepto de ‘interlengua’, el

desarrollo de estrategias de aprendizaje

y los factores que intervienen en la

adquisicion de una lengua.

El segundo bloque de contenidos
va dedicado al estudio de la lengua
espaiiola y en ¢l se distinguen seis
capitulos, de acuerdo con las unidades
de la lengua que estudia cada capitulo o
de la variacion lingiiistica que analiza.
Asi, el capitulo “La ensefianza de la
fonética” (Francisco Moreno Fernandez
y Florentino Paredes Garcia) se ocupa
de los principales aspectos fonéticos,
fonoldgicos y prosodicos del espafiol
desde la perspectiva de su ensefanza,
con vistas a, en su conjunto, reunir las
nociones basicas y fundamentales sobre
la didactica de la pronunciacion' del
espafiol. Seguidamente, “La ensefianza
de la gramatica” (Manuel Marti Sanchez
y Ana M.* Ruiz Martinez), tras analizar
los principales enfoques sobre la
didactica de la gramatica en ELE y su
tratamiento en el Marco comun europeo
de referencia para las lenguas (MCER)

y en el Plan curricular del Instituto

1 En este contexto el con-
cepto de ‘pronunciaciéon’ debe entend-
erse, como los mismos autores (Moreno
Fernandez y Paredes Garcia 2017: 111)
aclaran, en un sentido amplio, pues in-
cluye toda una serie de aspectos fonéti-
cos, fonologicos y prosddicos del espa-
fol, asi como elementos pertenecientes a
otros ambitos afines.
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Cervantes (PCIC), se centra en el estudio
de los marcadores del discurso y de
algunos de los elementos mas destacados
del sistema verbal del espafiol (los
tiempos pasados, el modo subjuntivo,
las formas no verbales y las perifrasis
verbales). El siguiente capitulo, “La
ensefianza del léxico” (Loreto Florian
Reyes), pone de relieve el papel de la
competencia 1éxica como parte esencial
de la competencia comunicativa y, a
partir de ello, presenta las principales
cuestiones que han de tenerse en cuenta
para la ensefianza del léxico y ofrece
un repaso del tratamiento del Iéxico
segun distintos enfoques metodoldgicos
y de los avances en la investigacion en
torno al vocabulario. Por su parte, “La
ensefianza de las unidades fraseoldgicas”
(Inmaculada Penadés Martinez) aborda
los principales aspectos referentes al
objeto de estudio de la Fraseologia, los
fraseologismos, como su definicion,
caracteristicas y clasificacion, para, a
continuacion, centrarse en el proceso
de su ensefianza en ELE, atendiendo
cuestiones de relevancia en la practica

didactica de este tipo de unidades.

Dentro del mismo bloque, el
capitulo “Variedades del espafiol y
ensefianza en ELE” (Francisco Moreno
Fernandez) tiene como objetivo mostrar

la variacion del espafiol a partir del

estudio, por una parte, de sus variedades
geograficas -y, en menor medida, de
sus variedades sociales-, y por otro, del
tratamiento de cuestiones relacionadas
con los modelos de lengua, la norma y
el uso lingiistico, todo ello desde una
perspectiva didactica. Siguiendo en el
marco de las variedades lingiiisticas,
el capitulo siguiente, “Ensefianza del
espafiol lengua de especialidad” (Maria
del Mar Martin de Nicolds Moreno),
aborda la variedad del espafiol como
lengua de especialidad, esto es, el
espanol propio de la comunicacion
profesional y cientifica. En €l se trata una
amplitud de aspectos relacionados con
este fendmeno que comprenden desde
la definicion y las caracteristicas de
esta variedad hasta aspectos didacticos:
enfoques  metodoldgicos,  recursos
didacticos, programacion de cursos de

espafiol con fines especificos, etc.

La tercera parte constituyente de
la obra estd dedicada al tratamiento de
cuestiones metodologicas fundamentales
en el desarrollo de la actividad docente.
El primer capitulo de este bloque, “El
profesor de ELE competente: una vision
actual” (Elena Verdia y Conchi Rodrigo),
se centra en la figura del profesor de
idiomas con el fin de analizar los aspectos
mas destacados sobre su desarrollo

profesional y docente, asi como sobre

las competencias profesionales que debe
poseer. Seguidamente, teniendo como
base el planteamiento de cuestiones
como qué es la lengua 'y como se ensena
y se aprende, el capitulo “Enfoques y
métodos en la ensefianza de ELE” (Marta
Garcia Garcia y Fatima Alvarez Lopez)
ofrece un repaso por los principales
métodos y enfoques metodologicos
que han existido en el trascurso de la
didactica de lenguas extranjera, para
concluir con una serie de informaciones
que reflejan el estado de la cuestion
en la actualidad. Otro de los aspectos
fundamentales en la ensefanza de una
lengua segunda o extranjera se identifica
con la planificacion de los cursos,
aspecto al cual se dedica el capitulo
que sigue, “Disefio y programacion de
cursos de espafiol” (Florentino Paredes
Garcia), en el que, tras presentarse una
serie de nociones basicas relacionadas
con la teoria curricular, el curriculo
y el disefio curricular, se precisan
los elementos que deben tenerse en
cuenta en la programacion de un curso:
condicionantes externos, competencias
y objetivos, contenidos, metodologia y
evaluacion. Directamente relacionado
con el anterior, el capitulo “Programacion
de unidades didacticas” (Elizabeth Miras
Paez) también se ocupa del proceso de

la planificacion didéctica, pero en esta

ocasion en el ambito del aula. Asi, se
detalla el procedimiento para programar
las clases, sin perder de vista todos los
elementos implicados en esta tarea:
actuacion del profesor, caracteristicas de
los alumnos, objetivos, procedimientos
metodolégicos 'y de evaluacion,

secuenciacion y gestion del tiempo, etc.

Ademas de la programacion de
cursos y unidades didacticas, es de suma
importancia que el profesor de ELE esté
familiarizado con diversos aspectos
referentes a los materiales y recursos
didacticos que tiene a su disposicion.
Para tratar esta cuestion, el capitulo
“Analisis de manuales y materiales
didacticos” (M.* del Carmen Fernandez
Lopez) se ocupa de presentar las bases
y los objetivos del andlisis de materiales
y recursos didacticos de cara a fortalecer
la capacidad critica del profesional
de la ensenanza de ELE, y establece
una serie de orientaciones de utilidad
para la elaboracion de nuevos recursos
didacticos. Siguiendo dentro del ambito
del aula, el capitulo “Dinamicas de aula
y técnicas docentes” (Sonia Eusebio
Hermira) se centra en las posibilidades
que ofrecen las dindmicas de grupo —y
con ellas, la interaccion de los miembros
de la clase y el fomento del aprendizaje
cooperativo- en funcién del objetivo que

persiguen, al tiempo que analiza el papel
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del profesor y el desarrollo de técnicas

docentes.

Los dos capitulos que siguen
estudian la utilizacion de determinados
recursos en el aula: por una parte, los
juegos y la literatura en “El componente
ludico y la literatura en la clase de ELE”
(M.* Luisa Gomez Sacristan y M.? Jesus
Madrigal Lopez), y por otra parte, las
nuevas tecnologias en “Marco para la
transformacion digital en el aula de
ELE” (Olga Juan Lazaro). En el primero
de estos capitulos se analiza el papel del
componente ludico en la ensefianza de
ELE, acompanado de la presentacion de
actividades ludicas concretas, y se dan
orientaciones sobre la incorporacion de
la literatura en el aula y la explotacion
de textos literarios; mientras que el
segundo esta dedicado al tratamiento
de la integracion de las tecnologias en
los entornos de aprendizaje de ELE, el
desarrollo de la competencia digital a
través de nuevas tareas y la consideracion
de enfoques pedagbgicos emergentes,
cada vez con un alcance mayor, como
el aprendizaje movil, la gamificacion y
la flipped classroom (clase invertida).
El ultimo capitulo de este bloque, “La
ensenanza de ELE a ninos, adolescentes
e inmigrantes” (Elizabeth Miras Pdez
y Maria Sancho Pascual), se concentra

en un perfil de estudiantes determinado:

los nifios, los adolescentes y los
inmigrantes, con el proposito de reflejar
la importancia de tener en cuenta las
caracteristicas propias de estos grupos
de estudiantes con fines a optimizar su

aprendizaje de la lengua.

El altimo bloque se compone de
cinco capitulos que abordan el desarrollo
de la competencia comunicativa, una
de las bases esenciales sobre la que
se articula actualmente el aprendizaje
de una segunda lengua. El primero
de ellos, “Desarrollo de las destrezas
comunicativas” (M.* José Gelabert
Navarro), trata las destrezas de la
comprension y la expresion oral y
escritas desde una perspectiva integral
que las vincula con el tratamiento del
léxico y la gramatica, el desarrollo de la
competencia estratégica y el fendémeno
de las lenguas en contacto. Tras ello,
el capitulo “Pragmadtica y ensefianza
de ELE” (Laura Camargo Fernandez y
Beatriz Méndez Guerrero) aborda dos de
las teorias pragmaticas mas prominentes:
los actos de habla y la cortesia verbal,
para, a continuacion, considerar las
aplicaciones de la Pragmatica a la
ensefianza de ELE. El capitulo “La
ensefianza de la conversacion” (Ana
Maria Cestero Mancera) gira en torno
al funcionamiento y la estructuracion

de la conversacion, con el fin de

proponer una serie de consideraciones
para la ensefianza de la conversacion
y el desarrollo de la competencia

conversacional en ELE.

El capitulo “La comunicacién no
verbal” (Ana Maria Cestero Mancera) se
hace eco de la importancia de los signos
y sistemas de comunicaciéon no verbal
en la adquisicion de la competencia
comunicativa de una lengua. En ¢l, se
abordan los elementos que componen la
comunicacion no verbal: el paralenguaje,
la quinésica, la proxémicay la cronémica,
y se presenta una serie de propuestas
para el impulso de la investigacion sobre
este fendmeno en ELE. Por ultimo, el
capitulo con el que se cierra la obra,
“Cultura e interculturalidad” (Beatriz
Méndez Guerrero) muestra la relacion
entre el aprendizaje de una lengua y el
de su cultura, de ahi que se apueste por
la ensenanza del componente cultural en
ELE, el fomento de la interaccion social

y el entendimiento con el otro.

En los distintos capitulos que
componen este Manual del profesor de
ELE se muestran recurrentes las alusiones
a dos obras de referencia en la ensefianza
de segundas lenguas, como son el Marco

y, en el caso concreto del espafiol, el

Plan curricular. A ello se suman las
referencias, sobre todo en el capitulo 9,
a determinados documentos, como las
Competencias clave del profesorado de
lenguas segundas y extranjeras (CCP),
sobre el perfil profesional del docente de
lenguas. En su conjunto, las directrices
e indicaciones que se incluyen en
estas y otras obras afines contribuyen
a establecer un marco que vela por la
calidad, el rigor y la coherencia en la
enseflanza del espafol y en la figura
del profesor de lenguas. Dentro de este
marco, la llegada del Manual del profesor
de ELE es mas que bienvenida en un
momento en que la ensefianza de ELE
goza de una extraordinaria expansion
y reconocimiento, y la necesidad de
contar con profesionales cualificados y
competentes para desarrollar esta labor
docente se vuelve crucial. Para ello, el
libro resefiado constituye una fuente de
consulta de gran utilidad, que favorece
el afianzamiento y la consolidacion
del perfil del profesor de ELE como
un profesional que conoce la lengua, la
manera de ensefiarla y aprenderla, y todo
un sinfin de elementos que intervienen

en este proceso.

Clara Ureiia
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José Portolés

La censura de la palabra

Estudio de pragmirica

y anlisis del discurso

En el libro La censura de la
palabra. Estudio de pragmaticay andlisis
del discurso (2016), José Portolés realiza
un trabajo de sintesis y de sistematizacion
de todos aquellos elementos que
configuran el acto de censurar a partir
de los diferentes conceptos propuestos
desde las disciplinas lingiiisticas de la

Pragmatica y el Analisis del discurso.
Se trata de una obra que describe, de
una forma sencilla y muy ilustrativa, la
censura de la palabra, entendida como un
comportamiento frecuente en cualquier
interaccion comunicativa. Tal y como
senala Portolés (2016: 19), “censura
quien, por motivos ideologicos, impide
y/o castiga la comunicacion entre un(os)
emisor(es) y su(s) destinatario(s)”.
Debemos especificar que el libro se
centra en la censura de la palabra, ya
sea oral o escrita, y se separa del estudio
de la censura relacionada con gestos
o con imégenes. Este se estructura en
dos partes claramente diferenciadas: en
primer lugar, en “La censura desde la
Pragmatica y el Analisis del discurso”,
se detalla la definicion de censura a partir
de criterios y teorias proximas a ambas
disciplinas lingiiisticas; en segundo
lugar, en “;Como actua la censura?”, se
presentan y describen los elementos que
intervienen en la expresion de la censura
mediante palabras.

Después de una introduccion
en la que se sittia al lector ante el acto
comunicativo de censurar y su relevancia
en el estudio filologico, Portolés
defiende, en el primer capitulo de la
primera parte del libro, que el censor
es un tercer participante dentro de la
interaccion comunicativa, lo que supone
una interaccion triadica. Al realizar
esta identificacion, el autor contrasta
su postura ante la censura frente a la de
autores como Pierre Bourdieu (2001),
autor del término censura estructural.
Ademas, destaca en este capitulo la
relacion que establece el autor entre la
censura y los tres niveles estructurales
de todas las sociedades. Asi pues,
contamos con la censura oficial y la
censura por organizaciones no oficiales
(relacionadas con el nivel institucional),
la censura de un grupo social sin jerarquia
interna (relacionada con el nivel grupal)
y la censura de un individuo que se
identifica como parte de un grupo mayor
(relacionada con el nivel interpersonal).

En el segundo capitulo, se
exponen conceptos como la ideologia,
la identidad, el poder y las normas
establecidas frente a la censura. Se
recuerda, a su vez, la teoria de los
actos de habla para demostrar que
la palabra puede convertirse en una
accion peligrosa y amenazante para
determinadas ideologias. Por tanto, la
palabra se censura por aquella persona

que posee el poder censorio en una

determinada situacion.

Un acto censorio se produce en
un momento concreto y por un censor
determinado, no se puede tomar sin
tener en cuenta la situacion en la que
este se lleva a cabo. Portolés utiliza la
teoria pragmatica de la cortesia para
analizar todo acto de habla censurable
en el tercer capitulo de esta obra. En
este, se definen los términos mensaje
censurable (amenazante para el censor)
y acto censorio (la reaccion del censor).
En ambos casos, se esta provocando que
la imagen social de los participantes
del intercambio comunicativo se vea
afectada o amenazada, segun la cortesia.
Se estudia la cortesia en funcion de las
tres variables de Brown y Levinson
(1987): poder relativo, distancia social
y grado de imposicion. A estas, Portolés
afade otras propias de la censura, como
el grado de difusion de la censura en
diferentes medios.

En el cuarto y tultimo capitulo
de la primera parte, Portolés identifica
las condiciones que deben darse para
permitir un determinado grado de
satisfaccion (Searle 1976) del censor.
En ¢l, tiene en cuenta que, elementos
como el espacio, el tiempo, los mensajes
censurables accesibles para el censor
y la responsabilidad, pueden afectar a
la satisfaccion o a la insatisfaccion del
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censor.

La segunda parte de La censura
de la palabra. Estudio de pragmdatica
v analisis del discurso se inicia con
un quinto capitulo dedicado a la
interaccion con la censura y el concepto
de autocensura, es decir, censurar las
propias palabras al prever pensamientos
contrarios en los demds participantes
del intercambio comunicativo. La
autocensura puede producirse por parte
del emisor del mensaje, pero también por
parte del receptor. En este capitulo, se
presentan, a su vez, las interacciones que
se producen entre los tres participantes
implicados en la censura: emisor,
receptor y censor.

El sexto capitulo indaga en las
relaciones de identidad del censor que
se pueden dar con el emisor o con el
receptor del mensaje censurable, aunque
no siempre se producen estas relaciones
de identidad. El censor puede llegar a
coligarse con alguna de las dos partes
al establecerse una identidad comun.
Portolés menciona el mecenazgo como
un ejemplo del censor coligado con el
emisor, puesto que el mecenas impone
siempre condiciones ideologicas que
deben ser admitidas y defendidas por el
emisor.

El objeto del acto censor es uno de
los aspectos mas estudiados y analizados
dentro del estudio y de la investigacion

sobre la censura. En el extenso séptimo
capitulo, el autor identifica qué
elementos pueden ser censurados, entre
los que destaca los siguientes apartados:
los asuntos y las opiniones, las distintas
formas en las que se puede censurar al
emisor de un mensaje censurable, los
casos en los que el censor se encuentra
coligado y los casos en los que no es asi,
los modos (relacionados con hablar, leery
escribir, ademas de con la comunicacion
multimodal), la formulacion (la lengua,
el 1éxico y la gramatica, los actos de
habla, los géneros discursivos y la
censura de los nombres propios), los
textos (teniendo en cuenta, también, la
traduccion) y la interpretacion. Cada uno
de ellos goza de varias paginas en las
que se distinguen sus particularidades
y se incluyen diversos ejemplos con el
objetivo de que el lector sea consciente
del gran alcance de la censura en la
historia y la sociedad de nuestro pasado,
presente y futuro.

El octavo capitulo se centra
en la imposiciéon y la reescritura del
mensaje censurable, puesto que, en
muchas ocasiones, dicho mensaje no
es silenciado, sino que es manipulado
para que se adapte a una ideologia
determinada. Por tanto, el censor también
puede convertirse en creador al modificar
un determinado mensaje. Portolés
menciona casos en los que el censor
crea como las adaptaciones infantiles de

algunos cuentos clasicos o las peliculas
Disney. Otras formas de censurar no tan
conocidas y que se comentan en este
capitulo son la recontextualizacion o la
censura por adicion.

El altimo capitulo de la obra, se
dedica al momento en el que, dentro del
proceso comunicativo, se censura. Desde
el nacimiento del papiro, se ha producido,
en diferentes ocasiones, una censura del
soporte que actua como canal o terminal
del mensaje censurable. En las ultimas
décadas, destaca la censura relacionada
con las tecnologias de la comunicacion,
en las que Portolés menciona ejemplos en
los que la censura afecta a aparatos como
el telégrafo, la radio, el teléfono, etc. La
censura de estos medios es fundamental,
por ejemplo, para comprender las
comunicaciones producidas en las
distintas guerras que asolaron el mundo
durante el siglo XX, tal y como se senala
en el capitulo. Se dedica un apartado
a la censura editorial y a la libertad de
imprenta, donde la censura ha estado
presente desde siempre. A su vez, se
tiene en cuenta la censura que se puede
producir a través de los distribuidores o
los libreros de determinadas obras.

Por dltimo, Portolés expone
sus conclusiones en la recapitulacion
que marca el final de su obra. En ella,
retoma su perspectiva sobre el acto de la

censura y demuestra, en pocas paginas,

el gran alcance que este tiene en nuestra
realidad.

En conclusiéon, La censura de
la palabra. Estudio de pragmatica
v analisis del discurso es un libro
accesible y que tiene en cuenta las
diferentes perspectivas desde las que se
puede abordar el complejo fenomeno de
la censura. Portolés presenta un manual
de referencia para los interesados por
la Pragmatica y el andlisis del discurso,
ademas de para aquellos que quieren
acercarse a la censura por primera vez.
Se trata de una obra en la que abundan los
ejemplos sencillos y en la que cualquier
persona interesada por la censura puede
encontrar una descripcion general de
todos los aspectos que han influido y que
todavia influyen en ella.

Paula Mayo Martin
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Crntrevistny

ESPANOL EN LA ERA POSTMETODO.

Entrevista a Aaron Pérez Bernabeu

Aaré6n Pérez Bernabeu es licenciado en Filologia Hispanica con Mencién en ELE

(Universitat d’Alacant). Posee también, por un lado, un Master en Fonética y
Fonologia (CSIC-UIMP) y, por otro lado, un Master en Ensefianza de ELE (UIMP-
Instituto Cervantes). Ha trabajado como profesor de ELE en varias escuelas de

idiomas privadas de Madrid y Barcelona, fomentando la reconciliacion del profesor

de ELE con la ensefianza de la pronunciacion en el aula. También ha sido formador

de profesores en pronunciaciéon y comprension auditiva en diferentes instituciones.

Actualmente es coordinador de proyectos de formacién de la Editorial Edinumen,

como el Programa de Desarrollo Profesional (PDP), formando a profesores de

espafol de todo el mundo.

Hola, Aar6n, queria que empezaras
hablindonosdecémoeslaorganizacion

de una editorial especializada en ELE.

Las editoriales especializadas en ELE
normalmente tienen un departamento
de edicion; un departamento mas
audiovisual; otro de maquetacion;
marketing, que a veces se le llama
comunicacién; y, también, un
departamento de formacion. En el
caso de Edinumen, la editorial donde
trabajo, también hay un departamento
de proyectos digitales. Intentamos
coordinarnos todos para seguir la

misma linea editorial y que tenga todo

un mismo sentido.

Como sabes, nuestra revista esta
relacionadaconelambitodelaslenguas,
sen cuales de estos departamentos
podria trabajar una persona que curse
o haya cursado estudios relacionados

con las lenguas?

Especialmente si es alguien relacionado
con la enseflanza de las lenguas,
hay multitud de opciones, como el
departamento de formacion. Si se trata
de una persona con experiencia dando
clase y tiene una especialidad formativa,
podria dedicarse a ello. También,

puede encargarse de la elaboracion de

materiales, de la edicién
o correccion. Incluso
dentro del departamento
de comunicacién o
marketing, muchas
veces se pide la vision
del profesor para ciertos
ambitos  comerciales.
Al fin y al cabo, es al
profesor al que le va a

interesar lo que hacemos.

Segun tu experiencia, ;como podria

hacerlo?

Para trabajar en una editorial tan
especializada como una dedicada a
ELE, que no suelen dedicarse a otros
ambitos, se trata, por un lado, de que
el profesional tenga una especialidad
muy clara con flexibilidad en sus labores
¥, por otro lado, que en sus creencias
como profesor conozca qué enfoque va
a seguir esa editorial. Es dificil contratar
a alguien para trabajar en una editorial
si no esta convencido de que lo que esta
haciendo va a ser util para los profesores
y alumnos. Por ello, se le suele preguntar
por su visiéon de la ensefianza y del

aprendizaje de lenguas.

En el caso de la Editorial Edinumen se
sigue un enfoque mixto, que profundiza

en los procesos de ensefianza vy

aprendizaje y, sobre todo,
en la reflexion formativa.
De ese modo da cuenta de
una ensefianza sujeta a las
necesidades y el contexto
individual y social de los

alumnos.

En tu caso, ;podrias
hablarnos de tu

experiencia?

Yo estudié¢ Filologia Hispanica en la
Universidad de Alicante, de ahi pasé a
la Universidad Internacional Menéndez
Pelayo en Madrid, donde estudi¢ un
Master en Fonética y Fonologia, y
finalmente otro en la misma universidad,
pero sobre ensefanza de ELE. En un
principio no tenia tan claro que me
dedicaria al ELE, pero después de hacer
el Master, encontré mi especialidad en
la ensefianza de la pronunciacién en L2.
Yo lo que recomiendo a la persona que
va a dedicarse a algo relacionado con
la investigacién o la docencia es que
busque lo que mas le gusta y encuentre

su especialidad.

También trabajaste en escuelas de

ensefianza de espaiol, ;verdad?

Después, tanto en Madrid como en
Barcelona trabajé en varias escuelas

de idiomas. Ademds, por esta
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especializacion, me llamaban mucho
para hacer formaciéon en escuelas,
eventos, congresos y esto hizo que se me
conociera en el ambito de la formacion
y de ahi que esté trabajando en ello.
También, el hecho de tener visibilidad en
lasredes socialeshizo que se me conociera
como una persona especializada en un
campo y que mi linea pudiera interesar

a una editorial.

Dentro de los productos de una
editorial, lo principal es la creacion de
manuales. ;Como es el proceso de uno

de ellos?

Hay dos formas: o bien una persona
propone una idea y la editorial lo
acepta y va adelante con el proyecto,
o, en ocasiones, la editorial propone
hacer un manual o material a un autor
concreto porque tenga un determinado
enfoque. En ambos casos se lleva a cabo
un momento de comunicacién entre
el autor y el editor, de manera que se
le pide una serie de requisitos, temas,
actividades, etc. El editor va recopilando
las unidades, las ordena y las corrige al
mismo tiempo que se buscan profesores
que piloten esas unidades en un aula
real. De esta manera, si hay que cambiar
algo se hace sobre una investigacion
en activo. Una vez terminadas las

tareas del editor, pasa a maquetacion

donde se aporta un disefio atractivo y
pertinente pedagogicamente. Y cuando
estd maquetado, se pasa a imprenta, se
hace una prueba y pasa a la venta y a la

promocion.

En cuanto a los autores, ;se cuenta con
autores externos o trabajadores de la

editorial?

La mayoria son autores externos que se
suelen contratar para la realizacion de

un proyecto.

Enreferenciaalastendenciaseditoriales

actuales, équé nos encontramos?

Los manuales siguen las tendencias mas
actuales, por eso muchas colecciones
tienen que renovarse y actualizarse.
Vivimos no solo en una era postmétodo,
también en una era virtual y tecnoldgica
y no puede dejarse de lado. De todas
maneras, yo me centraria mucho mas
en la era postmétodo. No podemos
ignorar que, cuando un centro adquiere
un manual, lo estd haciendo porque cree
que es el mejor para ese contexto. Hay
que pensar cuales son esas necesidades
para un publico amplio. No hay un
método perfecto ni definitivo, porque
depende del contexto. Hay que ser mas
abierto a la incorporaciéon de muchos
enfoques. No es que todo quepa o todo

valga, sino que hay que incorporar

multitud de elementos procedentes
de investigaciones  vinculadas a
los componentes individuales
del aprendizaje. En el caso de la
pronunciacion, el escucha-repite no sirve
para todo, pero si en algunos contextos
y con una serie de herramientas. No hay
que descartar métodos pasados porque
no sirvieran para todo, porque hay para
cosas que si sirven. Considero que no es
perder el tiempo investigar qué sirve de
lo que se hacia y de lo que se hace a la

practica docente.

sEl no ceiiirse a un enfoque se tiene
en cuenta para que un manual puede
utilizarse para diferentes contextos o se

hacen modificaciones?

Como decia, cuando se hace un manual
se pretende que sea lo mas abierto e
integrador posible, se intenta que no
haya elementos contrastivos referentes
a una sola cultura. Si que es verdad que
ciertas culturas necesitan que el material
sea mas cercano a ellos. En el caso de
Edinumen, tenemos Etapas y Etapas
China. Esto es porque en ese contexto
no se ha implementado el enfoque
orientado a la accién y es un intento
de implementarlo en ese contexto. O
Espacio Joven tiene una version especial
en Francia porque es un pais con unas

caracteristicas editoriales y pedagdgicas

diferenciadas a otros contextos. Las
editoriales deben adaptarse a un contexto
no solo globalizado, sino también

individualizado.

En tu caso, al ser especialista en
pronunciacion, nos interesa conocer
como se trata la ensefianza de la
pronunciacion en los manuales.

sHabria algo que mejorar?

Es uno de los grandes retos, se busca
integrarlo de manera comunicativa, al
igual que se hace con las destrezas. No
se hace de manera secuenciada como si
ocurre con la gramatica. Esa reflexion
hay que hacerla en todos los manuales.
De hecho, en algunos manuales, la
pronunciacién no aparece. Un buen
ejemplo es el manual Etapas China,
que empieza con la pronunciacién y
se centra en las dificultades concretas
de los estudiantes chinos. Y esto es
bastante excepcional. Asimismo,
habria que mejorar la evaluacion y la
autoevaluaciéon, la integraciéon de la
pragmatica, de la conversaciéon y los
medios de conversacion, del componente
afectivo, de las estrategias de aprendizaje
y de la autonomia del aprendizaje.
No obstante, ya somos conscientes y
reflexionamos sobre ello y cada vez que
se hace un manual o se hace una revisién

se tienen en cuenta estas mejoras.
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sTienes alguna recomendacion para
profesores que quieran trabajar la

pronunciacion en clase?

Yo siempre recomiendo hacer una
analisis de errores (ya sea una clase
multilinglie o monolingiie, van a tener
dificultades diferentes) grabando a los
estudiantesy, después, aplicando técnicas
de correccion. Estas tienen que consistir
en ejercicios de percepcion de los
sonidos o las entonaciones que dificultan
la comunicacién, y han de hacerse de
manera no invasiva. La pronunciacion
es un ambito muy fisico y eso significa
que entra dentro de un drea personal
muy cercana al estudiante, o sea, puede
llegar a sentirse mal por no alcanzar un
sonido que quiere pronunciar o no se le
entiende. Y tenemos que llevar a cabo
técnicas de correccion como las que se
utilizan cuando se corrige la gramatica o
elaspecto intercultural, teniendo cuidado
de no herir, y por eso no podemos ser
invasivos. También el profesor tiene que
saber de qué habla y hacia donde quieren
llegar los estudiantes. Ahi hace falta

formacién por parte del profesor.

Ta, Aarén, que formas parte del
departamento de formacion, ;qué
papel desempeiia este departamento en

la editorial y cudles son tus funciones?

Ciertamente, puede resultar chocante
que una editorial tenga un departamento
de formacion. Esto es porque no solo se
venden libros, sino también un enfoque,
una metodologia y esto hace que sea
necesario. De hecho, creo que en el
momento en el que habia o hay profesores
que no pueden acceder a una formaciéon
de calidad, el papel de las editoriales
en este sentido ha sido fundamental,
porque ha permitido que, gratis o con
coste mas bajo, se pudiera acceder a esta
formacién. Pongo el ejemplo de mis
funciones, entre ellas la coordinacion
del Programa de Desarrollo Profesional
(PDP) para profesores de espafiol, un
curso online, gratuito y de calidad,
con profesionales que hablan de su
especialidad con un video o un articulo
original para que las personas que no
pueden acceder a este tipo de formacion
por lejania o motivos econdémicos
puedan hacerlo de manera virtual. Y,
ademas, interactuar con personas de
todo el mundo es enriquecedor porque
se conocen otros contextos y se establece
una red de contactos. En definitiva, la
formacion en una editorial es una parte
central en la divulgacion del enfoque de
sus materiales, y por eso ninguna lo deja
de lado.

Francisco Rodriguez

En la pagina web del grupo de

EN LA LINGUISTICA ACTUAL.

Entrevista al profesor Dr. D. Antonio Briz

ElDr.D. Antonio BrizGémezescatedraticode Lenguaespaioladel Departamentode
Filologia espafiola de la Facultad de Filologia, Traduccién y Comunicacion de la
Universidad de Valencia, donde actualmente imparte docencia en el Grado de
Estudios hispanicos y en el Master de Estudios hispanicos avanzados. Es director
del grupo de investigacion Val.Es.Co. (Valencia, Espafiol Coloquial) e investigador
principal del proyecto denominado Diccionario de particulas discursivas del
espafol. Con una larga y fructifera trayectoria profesional e investigadora, el
profesor D. Antonio Briz cuenta con innumerables publicaciones en el campo de
la Lingiiistica espafola dedicadas fundamentalmente al estudio de la conversacion
coloquial, la cortesia verbal y los marcadores del discurso.

Val.Es.Co. (Valencia, Espainol Coloquial), eje en torno al cual searticula el desarrollo
de esta entrevista, constituye un grupo de investigacion surgido en el seno del
Departamento de Filologia Espafiola de la Universidad de Valencia en 1990. Su
principal objeto de estudio fue desde el principio la conversacion coloquial. El
grupo, dirigido desde sus inicios por el Dr. D. Antonio Briz, estd integrado por
profesores y becarios de investigacion de los Departamentos de Filologia Espafiola
de las Universidades de Valencia y Alicante. Para alcanzar sus objetivos, el proyecto
de investigacion desarrollado por el grupo Val.Es.Co. ha venido abordando la
descripcién y explicacion del llamado espafiol coloquial en sus distintos niveles
de analisis y a partir de un corpus basicamente oral, obtenido directamente de la
conversacion espontanea y de otro tipo de discursos (www.valesco.es).

investigacion Val.Es.Co se explica un corpus formado por muestras de

comprobarla, necesitaban contar con

que la elaboracion de un corpus del
espainol coloquial surgid, en cierto
modo, “por necesidad”. Es decir, los
miembros investigadores tenian una
hipdtesis de partida y, para poder

habla reales. La hipotesis decia asi:
“Nuestra hipotesis inicial era que el
funcionamiento de la conversacion
coloquial podia explicarse, no como
transgresion de la gramatica oracional,
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sino como conjunto

de estructuras
y  estrategias, de
base pragmatica,

constituidas en el
proceso de interaccion”
sPodriaexplicarnosesta
hipdtesis con detalle vy,
si es posible, precisar de
qué manera el corpus

ayudo a validarla?

En efecto, nuestra hipodtesis inicial era
esta: mostrar que el discurso es una
dimension diferente a la de la gramatica
Y que se organiza a partir de una serie de
categorias y funciones, en este caso, de
indole pragmatica. Y mds concretamente,
comprobar que muchos de los fenémenos
de lo oral coloquial, en especial, no
podian explicarse ni a partir de lo escrito
ni mucho menos como transgresion
de la gramatica. Para comprobar dicha
hipotesis, era condicién indispensable
disponer de un corpus representativo de
conversaciones cotidianas.

Imagino que el sistema de transcripcion
y etiquetado de las conversaciones debe
ser muy laborioso. ;Podria compartir
con nosotros algunas de las principales
directrices que se han seguido para
llevar a cabo esta tarea?

El corpus se transliter6 mediante un
sistema de transcripcion (el sistema Val.
Es.Co.) capaz de representar los hechos

conversacionales objeto
de nuestro estudio.
Este es un sistema de
signos y convenciones
que combina el método
ortografico  con el
propuesto por el Analisis
de la  Conversacion;
en concreto, presenta
similitudes con el método
jeffersoniano, adaptado a
las caracteristicas de la lengua espafola.
Este sistema permite la lectura fluida del
texto transcrito. A su vez, la transcripcion
de las conversaciones nos facilité mas
tarde la segmentacion del discurso en sus
unidades constituyentes y funcionales,
es decir, en las categorias y funciones
(o estrategias) del habla (particulas
discursivas, intensificadores, atenuantes,
etc.). Para ello el grupo lanz6 en 2003
una propuesta de sistema de unidades de
la conversacion (Briz y Grupo Val.Es.Co.
2003), que se ha revisado en 2014 (Grupo
Valesco 2014) y se sigue revisando en la
actualidad.

El corpus Val.Es.Co. de conversaciones
coloquiales, representativo del
espaiol hablado en Valencia y su édrea
metropolitana, se va actualizando afio
tras afio. En concreto, se han publicado
dos volumenes recopilatorios (Briz
1995; y Briz y grupo Val.Es.Co. 2002)
y, actualmente, se ha ampliado con el
corpus en linea Valesco 2.0, coordinado

por Salvador Pons y Adrian Cabedo.
Este ultimo corpus esta compuesto en el
momento actual por 46 conversaciones
transcritas y alineadas (texto y sonido),
etiquetadas morfosintacticamente
(Treetagger) y se han secuenciado
en diferentes unidades de analisis:
intervenciones, grupos entonativos y
palabras. Dispone, ademas, de un motor
de busqueda de palabras, expresiones,
etc., con filtros diferentes (edad, sexo,
nivel sociocultural, etc.) de gran utilidad
para los investigadores. Es de acceso
publico y se puede consultar en la pagina
www.valesco.es.

En las conversaciones que conforman
el corpus participan hablantes de
Valencia, una zona bilingiie donde
tanto el castellano como el valenciano
quedan recogidos por ley como lenguas
oficiales. ;Cree que esta circunstancia
tiene algun efecto sobre la aplicabilidad
del corpus?

Que sea un corpus representativo de una
comunidad con dos lenguas permite
desarrollar estudios de bilingiiismo, de
contacto de lenguas, de interferencias
lingiiisticas y de variaciéon diatdpica.
Por ejemplo, posibilita la comparacion
posterior del espafol hablado en
Valencia con el hablado en otras normas
regionales, etc.

Ademas de cumplir con objetivos como
la descripcion del funcionamiento dela

conversacion coloquial y de fendmenos
propios de este registro, ;cuales son las
principales aplicaciones del corpus?
:De qué manera contribuye a ambitos
como la enseiianza de lenguas, la

traduccion, etc.?

Nuestro corpus de conversaciones
coloquiales nos ha servido para describir
las caracteristicas del espaiol coloquial
en el discurso mas natural y espontaneo:
la conversacién cotidiana. Y, en general,
nuestros estudios sobre lo hablado han
puesto de relieve: a) que la interaccion es
hacer con otro, la importancia, entonces,
de construir “pragma-gramaticas” no
solo del hablante sino también del
oyente; b) que todo en la interaccion se
negocia y, por tanto, cuando se habla
de categorias pragmatico-discursivas se
habla de tacticas y estrategias para lograr
el acuerdo o aceptacion del otro; c) que
la eficacia lingiiistica depende a menudo
de la eficacia social; d) y, en fin, el estudio
del corpus, nos ha permitido observar
que la conversacion se organiza en una
serie de unidades: internamente, en actos,
intervenciones, intercambios y secuencias
dialdgicas; social y externamente, en
turnos de habla y en alternancias de
turno.

Sin‘=duda;sla™ensefanza Sde=ELEsses
también una de las grandes beneficiadas
de los corpus y, en concreto, de los
corpus orales. Ahora se puede ensefar la
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lengua tal y como se usa, la lengua que
se habla realmente y de forma natural y

espontanea.

Ahora bien, permitame que afada
algunas opiniones sobre esta “lingiiistica
con cuerpo. El corpus lingiiistico (oral
o escrito) es el banco de pruebas mas
eficaz y natural para analizar el lenguaje
y, mas aun, la actuacion lingiiistica. Hoy
pocos dudan (aunque los hay dentro de
los denominados “lingiiistas de sillon”)
que la lingiistica cientifica ha de ser
una lingtiistica de corpus, es decir, que
ha de incorporar un conjunto amplio y
definido (y suficiente y representativo)
de materiales que le proporcione
datos fiables. Amplitud, definicion,
suficiencia, representatividad y, como
consecuencia de lo anterior, fiabilidad,
son las caracteristicas que ha de tener
un corpus lingiiistico para ser valido
0, mds exactamente, para que permita
validar y comprobar empiricamente las
hipétesis ya formuladas o que se llegan a
formular a partir de la experimentacion

y la observacion de dicho corpus.

De acuerdo con esto, se entendera que
nuestra visiéon sobre la lingiiistica de
corpus es que se trata de un método
de explicacion potente de la lengua y el
uso, no sujeto a una disciplina ni a un
enfoque teorico, y que se transforma por
momentos y en algunos casos en teorfia,

sobre todo para quienes trabajamos

desde el corpus y para el corpus.

En la actualidad, ;qué proyectos lleva
en marcha el grupo de investigacion
Val.Es.Co.?

Actualmente,  seguimos con el
desarrollo del andlisis de algunas
categorias pragmaticas: la atenuacion,
la intensificacién, las  particulas
discursivas, asi como en otros temas
sobre unidades de la conversacién, el
humor y la cortesia. Ademas, a partir
de un corpus de actuaciones judiciales
(juicios, interaccién abogado-cliente,
etc.), se ha comenzado a estudiar el
lenguaje judicial y se han empezado a
desarrollar algunos temas relacionados
con la peritacion lingiiistica. La ultima
publicacién de Val.Es.Co. es un Manual
de estilo para abogados de la Editorial
Tirant Lo Blanch que nos fue encargado
por el Ilustre Colegio de Abogados del
Valencia (ICAV). Este es un ejemplo de

transferencia.

Ha sido reconocida en innumerables
ocasiones la importancia que tiene la
Lingiiistica de corpus para desarrollar
investigaciones solidas y fiables
sobre distintos ambitos relacionados
con el lenguaje y la comunicacion.
En palabras de la Dra. D.» Milagros
Fernandez Pérez (Universidade de
Santiago de Compostela), “el recurso
a corpus domina todas las areas
aplicadas de la Lingiiistica” De alguna

manera, segun la profesora, la actual
Lingiiistica de corpus es el resultado de
la evolucion de la antigua Lingiiistica
de campo, junto con el soporte de las
nuevas tecnologias. ;Como valora esta
percepcion?

Tiene razon la profesora Milagros
Fernandez, pues no concibo que las
aplicaciones de la Lingiiistica puedan
realizarse sin el soporte de un corpus. En
los tltimos veinticinco afios ha habido un
desarrollo en todo el dominio hispanico
de la Lingiiistica de corpus. Este auge
entronca con el desarrollo de los
estudios sociolingiiisticos, pragmaticos
y del analisis del discurso. Ciertamente,
el desarrollo imparable y el grado de
perfeccionamiento de estos corpus ha
ido unido al avance informatico y de
la tecnologia digital. Pero también la
Lingtiistica actual y, en concreto, aquellas
disciplinas que propiciaron su desarrollo
son de ello claras beneficiarias. Es un
hecho el avance que ha experimentado el
estudio de la lengua hablada gracias a la
elaboracion y al analisis de estos corpus,
sin contar con la cantidad y la calidad
de los datos que han proporcionado
para su analisis, el ahorro de tiempo en
obtenerlos y la posibilidad de tratarlos
estadisticamente. Asimismo, los
recientes desarrollos de la Lingiiistica
aplicada, de la Lingiiistica clinica o de la
Lingtiistica forense, deben mucho a esta
Lingiiistica de corpus.

No quisiera perder la oportunidad de
preguntarle, ademas, por su proyecto
sobre el Diccionario de particulas
discursivas del espaiiol (DPDE). En
formato digital, esta obra lexicografica
recoge un numero considerable de
particulas, sobre las que se ofrece
informacion verdaderamente detallada
e interesante. Estas marcas del discurso
se han unificado en un solo término,
el de particula discursiva, de ahi que
pueda considerarse un concepto
bastante heterogéneo. sPodria
explicarnos qué se entiende por
particula y qué criterios se han seguido
para determinar la inclusion de ciertas
unidades bajo el nombre de particulas
y descartar la de otras?

El DPDE es otro de los frutos de nuestra
investigacion pragmatica. Se trata de
un diccionario que define, describe y
explica las particulas discursivas, lo cual
favorece, a la vez, su comprension y su
empleo. Es cierto que el término elegido
para nombrar el conjunto de formas
recogido en el DPDE es el de particula
discursiva. Se trata de elementos
lingiiisticos gramaticalizados que guian
la interpretacion del discurso; con
palabras utilizadas en enfoques actuales,
tienen un caracter mas procedimental
que conceptual.

Afirmaciones como las que siguen son

frecuentes en los estudios especializados
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sobre particulas: “el hablante justifica
la conclusiéon, su opinién”, “cambia el
tema de conversacion o lo redirige”, “el
hablante llama la atencién sobre algo o
realza algo’, “expresa un falso acuerdo’,
“controla el contacto o interpela’, “senala
que su turno continda’, “marca el inicio
del didlogo o lo cierra’, etc., y todo ello
ante un oyente o lector. Se observara
que todas apuntan a que el valor de las
particulas discursivas esta ligado a la
interaccion; de otro modo, la marcacion
del discurso por parte de estas particulas
consiste basicamente en tres funciones:
1) la conexion, argumentativa (valgan
como ejemplos prototipicos ademads,
encima), reformuladora (por cierto, es
decir) o estructuradora (por una parte...
por otra parte); 2) la modalizacion, que
supone normalmente una intensificacion
o atenuacion de lo que se dice en un
miembro del discurso y desde el punto
de vista del hablante (jojo!, eso s, bueno);
3) el control del contacto, que se centra
en la relacién entre hablante y oyente

hombre, mira, ;eh? ;sabes?).
censs

Cambiando de angulo, sinos centramos
en el campo de la docencia, ;cual seria
su opinion personal sobre el papel que
ocupa la Lingiiistica general y aplicada
en los grados y masteres universitarios
de la rama de humanidades en la
actualidad? ;Queda bien atendida?

La Lingiistica aplicada no estd

suficientemente recogida y, por tanto,
atendida en nuestros grados y masteres.
Estos deberian de algiin modo destacar
la importancia del fil6logo-lingiiista
mas alla de las aulas de secundaria o
de ELE. A su vez, quienes investigamos
en Linglistica aplicada deberiamos
preguntarnos si los resultados de nuestra
investigacion los aplica alguien, si lo
que hacemos importa a alguien. Los
lingiiistas aplicados hemos de pensar en
la transferencia de la investigacién a la

sociedad.

Para terminar, siguiendo dentro de los
aspectos relacionados con la actividad
docente, si tuviera que dirigirse
a futuros estudiantes de master y
doctorado, ;qué lineas de trabajo cree
que podrian resultar mas provechosas
de cara a ampliar las investigaciones
en algunos de los ambitos que hemos
tratado:  Lingiiistica de corpus,
lexicografia, pragmatica, analisis del

discurso, etc.?

Si tuviera que aconsejar lineas de trabajo
a futuros estudiantes de doctorado o de
master, les dirfa que hay mucho camino
todavia por recorrer en el estudio de la
lengua hablada, de la Sintaxis del discur-
so, de la Pragmatica en general y en esa
Lingtiistica aplicada (lingiiistica forense,

i),

Clara Urena
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LA PRONUNCIACION DEL ESPANOL
EN APRENDIENTES GERMANOFONOS

Laura Arenas

Resumen: La pronunciacion ha sido siempre uno de los aspectos mas
descuidados enla ensefianza delenguas extranjeras. A pesar dela creciente atencién
que esta recibiendo enlos ultimos afios, sigue ocupando un papel secundario dentro
del enfoque comunicativo. La ensefianza del espafiol en los paises germandfonos
estd cada vez mas extendida, por lo que constituye un interesante foco para
estudiar los fenémenos relativos a la adquisicion de espafol. El presente trabajo
tiene como objetivo examinar las dificultades especificas de pronunciacion de los
aprendientes germanofonos en el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera,

asi como proponer modos que permitan corregir estos problemas.

Palabras clave: pronunciacion, enfoque comunicativo, aprendientes

germanofonos, analisis contrastivo, método verbo-tonal.

Desde los afios 80, el enfoque comunicativo es el modelo vigente en la ensefian-
za de lenguas extranjeras. Pese a todos los aportes positivos de este enfoque en relacion
a los anteriores, relega la pronunciaciéon a un segundo plano en lugar de integrarla
como parte de la interaccién comunicativa. Una de las razones se debe a que la pro-
nunciacion “resulta especialmente compleja, quiza mas dificil de abordar que cualquier
otra de las facetas que integran la labor de un profesor de ELE” (PCIC, 2006). Una de
las formas de averiguar las dificultades fonético-fonoldgicas que entrafia una lengua
particular en el aprendizaje de otra es mediante la realizacion de un analisis contrastivo
de pronunciacion. De este modo, se podran vaticinar las dificultades “en la realizacion
de los sonidos' y la prosodia” (Paredes, 2013, p. 6) de la lengua espafola que, a grandes

rasgos, encontraran los aprendices germandéfonos.

La pronunciacién es un factor que afecta a todos los aprendientes de ELE,

1 Por coherencia con las citas y para no crear confusiones innecesarias, solo se distinguira
entre sonidos y fonemas cuando sea estrictamente imprescindible. El término mas empleado
sera el de sonido.

aunque no en la misma medida. A este respecto intervienen dos factores: por un lado,
las caracteristicas particulares del aprendiz y, por otro, la lengua materna. Es decir, “cu-
anto mas cercanas se encuentran las lenguas desde el punto de vista de su genealogia,
mas parecido es el inventario de sus sonidos y, cuanto mas lejanas estan por lo que re-
specta a la familia lingiiistica a la que pertenecen, menos semejanzas presentan” (Poch,
1999, p. 14). Sera, por tanto, légico encontrar numerosas diferencias en muchos aspec-
tos entre dos lenguas que tienen un origen diferente, como el espafiol y el aleman, que

son romanico y germdnico, respectivamente.

Es importante en este trabajo tener en cuenta que la pronunciacion afecta a to-
das las destrezas en el aprendizaje de una lengua: a la comprension auditiva, a la ex-
presion e interaccidn orales y, por supuesto, a la comprension, a la expresion escrita
(Sabas, 2013, p. 1) y a las competencias pragmaticas y socioculturales (Iruela, 2007, p.
2). En este sentido, van a ser importantes los modelos que vamos a comparar. Debido
a su gran alcance geografico, no se puede hablar de un tnico espaiiol, por ello, el mod-
elo que vamos a presentar en este trabajo es el modelo castellano, que constituye una
de las normas cultas del espaiiol (Moreno, 2009, p. 91). Por otro lado, consideraremos
las caracteristicas del aleman estandar (Standarddeutsch), propio del norte y oeste de

Alemania.
Analisis contrastivo

Muchos aprendientes de espafiol germanoparlantes tienen problemas de pro-
nunciacién que estan directamente conectados con la lengua materna. Para poder
ayudarlos a reconocer las causas de estas dificultades y poder prevenirlos, es importante

concienciarse de las diferencias y similitudes de ambas lenguas (Hirschfeld, 1998, p. 69).

Tras la realizacion de este analisis contrastivo hemos predicho una serie de el-
ementos que planteardn dificultades a los aprendientes germanéfonos. No obstante, no
todas van a suponer el mismo reto, ya que habra algunas que se adquieran con relativa
facilidad. Muchas de estas dificultades vienen condicionadas por la lengua materna del
estudiante, que seran las que contemplaremos en este trabajo, dejando de lado aspectos
personales como la motivacion, la edad del estudiante, la edad en la que se comenzé a
aprender la lengua, etc. Poch Olivé (1999, p. 67) sefiala que, en el aprendizaje de una
lengua, la L1 esta configurada por el principio de la criba fonolégica de Trubetzkoy; de
este modo, conserva lo que conoce y excluye lo desconocido. El problema se genera cu-

ando el estudiante produce sonidos de su lengua materna porque los considera iguales
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o similares y no percibe la diferencia entre aquellos de la lengua extranjera. Este prob-
lema de percepcion recibe el nombre de sordera fonoldgica y conlleva transferencias
negativas o interferencias en la interlengua. En este sentido, la profesora o el profesor es
el encargado de poner de manifiesto las similitudes y diferencias y de dirigir el aprendi-
zaje de una manera gradual mediante el entrenamiento de la percepcién y produccion
de nuevos sonidos.

Modos de correccion

Uno de los aspectos que mayores dificultades plantea son los modos de pro-
ceder para corregir la pronunciacion a los aprendientes. En este articulo, nos hemos
basado, siempre que ha sido posible, en las recomendaciones del método verbo-tonal
de P. Guberina (1954). En este sentido, nuestra propuesta ira dirigida a comenzar por
entrenar en un primer lugar la capacidad perceptiva, para que la ortografia no interfiera
en el entrenamiento auditivo, seguida de un entrenamiento de la capacidad productiva
(Paredes, 2013, p.18). No obstante, puesto que no hay un tnico método de correccion,
se pueden emplear otros modos, siempre que tengan un impacto positivo en los apren-
dientes.

e Entrenamiento perceptivo

El objetivo del entrenamiento perceptivo es poner de relieve las diferencias en-
tre la L1 y la L2. Una manera de conseguir que distingan los sonidos en ambas lenguas
es mediante ejercicios de audicion donde los aprendientes puedan escuchar lo que ellos
producen y compararlo con la pronunciacién correcta. A continuacion, presentamos

dos breves propuestas de ejercicios aplicadas a nuestro objeto de estudio:

a) Lectura de un texto en aleman pronunciado por un nativo de espafol, de
modo que los aprendientes perciban claramente la diferencia de articulacion de los
sonidos.

b) Comparacion de una palabra articulada por un hablante de aleman y por uno
de espaiiol para que indiquen cual es la pronunciacién nativa.

e Entrenamiento productivo

En cuanto al entrenamiento productivo, seria conveniente que fuera orientado
a la comunicacién, por lo que se deberia evitar, en la medida de lo posible, emplear
palabras aisladas fuera de contexto (PCIC, 2006). Para trabajar la produccién de deter-

minados sonidos, habran de ir colocados en aquellas posiciones en las que resulte mas
facil realizarlos. Otro modo de trabajar la producciéon es mediante la sustitucion del
sonido problematico por otro que se acerque al que buscamos hasta que, progresiva-
mente, lleguemos a nuestro objetivo. Estos ejemplos los desarrollaremos mas adelante

con ejemplos concretos extraidos del analisis contrastivo.
Diagndstico de errores

El procedimiento de correcciéon que vamos a seguir debera tener en cuenta la
naturaleza del error. Para ello, Poch Olivé (1999, p. 85) propone los siguientes paramet-
1os:

1. Los elementos de pronunciacién afectan a los elementos segmentales y su-
prasegmentales.

2. Los errores relacionados con los elementos suprasegmentales afectan a la re-
alizacién de las curvas entonativas, a la colocacion de las pausas y a las marcas
acentuales.

3. Los errores relacionados con los sonidos pueden ser caracterizados mediante

los mismos parametros para realizar su descripcion.

4. Los errores que afectan a las consonantes pueden ser de tres clases: de modo de

articulacion, de punto de articulacion y de sonoridad.

5. Los errores que afectan a las vocales pueden ser: de grado de apertura y de
posicion de la lengua.

El diagndstico de errores que hemos propuesto en este trabajo tendra en cuenta
principalmente aquellas dificultades que puedan generar problemas en la comunicacién
a los aprendientes germandfonos de espanol. No obstante, también hacemos referencia
a aquellos aspectos que caracterizan el acento extranjero de los hablantes nativos de

aleman.
Elementos suprasegmentales

La ensefianza de la pronunciacion debe, por principio, basarse en la interaccion
comunicativa mas que en la practica repetitiva de las formas aisladas (sea cual sea el
tamano de estas). Consecuentemente, el plano suprasegmental, que tanta importancia

reviste para la comunicacién en cuanto que es el que mas directamente refleja los fac-




tores situacionales y contextuales de los que depende la cadena hablada, se ordena en
primer lugar (PCIC, 2006).

a) La estructura ritmica es un rasgo que caracteriza la lengua hablada y que tiene
como fin facilitar al receptor la inferencia de informacién. Hay que tener en cuenta que
no todas las lenguas marcan el ritmo de la misma manera. El espafiol es una lengua de
compas silabico (Lahoz-Bengoechea, 2015, p. 56), por lo que marca el ritmo en funcién
del nimero de silabas; el aleman, en cambio, es una lengua de ritmo acentual, es decir,
marca el ritmo en funcién de la distancia entre los acentos ténicos.

Teniendo en cuenta esta diferencia, podemos prever que el aprendiente aleman
emplee las caracteristicas ritmicas de su L1 en su interlengua y produzca, como conse-

cuencia, una arritmia que no se asemeja al ritmo silabico del espafiol.

Tras esta comparacion podemos ver el primer rasgo distintivo entre estas dos
lenguas que dotara a la interlengua del aprendiente de ese caracteristico acento extran-
jero. Para ayudar al estudiante tanto a percibir como a producir el ritmo tendremos que
ensenarles primero a separar los grupos fonicos y a respirar en funcidn de las pausas.
El uso de materiales audiovisuales, como canciones o videos, puede ser un recurso
bastante ttil en esta situacion. Ademas, para conseguir que el aprendiente adquiera la
melodia podemos eliminar las palabras y solo tararearla. En cambio, si la frase es muy
larga la podemos segmentar en trozos mas pequefos y después pasar a ejercitar los
problemas concretos de un sonido aislado (Padilla Garcia 2006, p. 880).

b) La entonacién supone todo un reto en la descripcion de una lengua por “la
gran variedad de matices que entrama y la multitud de significados que puede aportar:
afectivos, discursivos, gramaticales, etc” (Lahoz-Bengoechea 20015, p. 58). La enton-
acion tiene funciones pragmaticas tanto en espaiol como en aleman (Pusch y Kabatek,
2009, p. 71). Por consiguiente, resaltar entonativamente determinadas silabas puede ir
acompanado de leves acentuaciones y alargamiento de vocales.

Poch Olivé (1999, p. 80) menciona que los errores en la entonacién seran mas
frecuentes cuanto mas largo sea el enunciado, ya que posiblemente los aprendientes
no emplearan una entonacion conveniente y realizaran pausas inadecuadas, llegando a
dificultar la comprension por parte del interlocutor.

En cuanto a la realizacion de ejercicios de percepcion, una buena manera podria
ser mediante la audicién de un mismo enunciado en el que el alumno deba dibujar la
curva melddica y establecer qué funcién gramatical desempeiia, en los niveles iniciales,

y a medida que vaya avanzando, incluir la funcién pragmatica y expresiva. Respecto a la
produccién, un ejercicio que podria dar resultados muy positivos es la representacion
de obras de teatro o de pequenos didlogos, en funciéon del nivel. También mediante el
uso de enunciados multifuncionales en los que el alumno pueda variar la entonacién

para lograr diferentes valores pragmaticos o expresivos.

c) El espafiol y el aleman son lenguas de acento libre en las que el acento puede
recaer en cualquier silaba de la palabra y actuar como rasgo distintivo. Por ejemplo,
canto - cantd; umfahren — umfahren. Por tanto, el acento es un elemento que podria

presentar problemas en aprendientes germandfonos.

d) Las caracteristicas de la estructura sildbica varian de una lengua a otra. En
aleman es usual encontrar largas cadenas de consonantes pertenecientes a la misma
silaba, en cambio, en espafiol el nucleo siempre es una vocal normalmente aislada o
combinada con una o dos consonantes. Este fendémeno implica que ambas lenguas
no solo toleran estructuras silabicas diferentes, sino que ademas pueden diferir en las
posiciones silabicas. “En alemédn son muchas mas que en espaiol las consonantes que
pueden aparecer en posicion final de silaba” (Poch Olivé, 1999, p. 70) y es comun en los
aprendientes que poseen esta lengua materna realizar sonidos que, aunque existen en
espafiol, no son posibles en determinadas posiciones; por ejemplo, realizar la [t] final en
[accesibilidad]. Aunque podemos considerar que las nociones referentes a la estructura
silabica son mas relevantes para el desarrollo de la capacidad ortoépica de los aprendi-
entes, se puede practicar también sin necesidad de leer o escribir palabras. En su lugar,
podemos emitir enunciados dando una palmada por cada golpe silabico y practicar la

produccién por grupos de sonidos con los estudiantes.

e) Fenomenos de reestructuracion prosédica: el resilabeo espariol. Partiendo de la
base de que ambas lenguas difieren en su estructura silabica, como se ha mencionado en
el apartado anterior, encontramos una similitud a este respecto. A pesar de que solo en
espafiol puede haber silabas acentuadas que comiencen por vocal, ambas lenguas optan
por ocupar la posicion previa, si es posible. No obstante, las estrategias que emplean
son diferentes tanto dentro de la palabra como entre palabras: el aleman introduce un
golpe glotal [?], también llamado consonante laringea oclusiva sorda, mientras que el
espaifiol tiende a enlazar la consonante o vocal final de una palabra con la vocal o con-
sonante inicial de la siguiente. Como resultado, la pronunciacion de verabreden (quedar
con alg.) la realizan como [ver.?ab.ke.den] y no como [ve.ra.bse.den], que seria propio

del espanol. La influencia del aleman influiria, por tanto, de manera que pronunciaran
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para entonces como [pa.ra.en.ton.Oes] en lugar de [pa.raen.ton.Oes] y el drbol como [el.
ar.bol] en vez de [elar.bol]. Este fendmeno explica por qué percibimos esa habla entre-
cortada y a golpes tan caracteristica de estos hablantes.

El primer objetivo para solucionar este problema es, al igual que en los casos an-
teriores, que aprendan a percibir cuando y como se produce este enlace entre palabras
en espanol. Una manera de hacerlo explicito podria ser mediante la lectura de un texto
en alemdn realizando la resilabizacion espafiola para que escuchen el resultado. El seg-
undo objetivo es crear situaciones que favorezcan la eliminacién del golpe glotal. Para
ello, el profesor o profesora debe ser consciente de aquellos modelos 6ptimos que van a
obstaculizar la produccién del golpe glotal y van a propiciar la sinalefa.

En la seleccion del contexto dptimo se tendra que tener en cuenta que “el golpe
glotal conlleva una gran tension. Por tanto, utilizaremos palabras con sonidos relajados
para evitar que aparezca. En estas palabras las vocales seran preferentemente /a/ y /o/
y las consonantes serdn sonoras como /1/, /m/, /n/ y /r/” (Sacea y Garcia, 2012, p. 26).
Al principio evitaremos que la vocal sea acentuada, ya que es eso lo que propicia la
insercién del golpe glotal, por ejemplo, el amor. Posteriormente, podremos introducir
obstaculos de manera gradual empleando una vocal acentuada, por ejemplo, el oro, y
colocandolo en “posiciones que requieran poca tension, es decir, al final de una oracién
enunciativa y al principio de una interrogativa” (Sacea y Garcia, 2012, p. 27).

f) El ultimo elemento suprasegmental relevante en este analisis contrastivo es la
base de articulacion. Este rasgo hace referencia al nivel de tension articulatoria que, de-
pendiendo de si es mas tenso o mas relajado, producira determinados sonidos, como es
el caso de la aspiracion de las oclusivas sordas. En el siguiente apartado, comentaremos
en detalle todo lo relativo a la aspiracién en aleman y a los posibles modos de correc-
cion, pues también forma parte de la realizacion de los elementos segmentales /p/ y /t/.

Elementos segmentales

Una vez trabajada una buena base de la prosodia del espaiol, es el momento de
introducir y analizar unidades menores o sonidos aislados. Por consiguiente, vamos a
analizar a continuacion los sistemas vocalicos y consonanticos de las lenguas espafnola
y alemana, y a tratar de localizar las principales dificultades que encontraran los apren-
dientes de espafiol germanoparlantes.

Vocales

e Sistema vocalico espanol

[if fuf
fef N [o]

Fig. 1. Hirschfeld & Wolff, 1998, p, 70

o Sistema vocalico aleman

Vocales breves Vocales largas

/1] [x/ | Jul [i:] [v:/ fu:/
fef Jeef [of fe:f la:]  [o:/
- [e:]
/8 fa:/

Fig 2. Hirschfeld & Wolft, 1998, p, 70

Como podemos observar en la tabla de los sistemas vocalicos espafiol y alemdn,
el inventario aleman de vocales es bastante mas extenso que el espafol. En aleman hay
quince vocales, mientras que en espafiol hallamos tan solo cinco. La variedad alofénica
de las vocales en espaiol es mucho mas reducida que la del aleman vy, a diferencia de
este, no constituye un rasgo distintivo. Los fonemas vocalicos no deben presentar es-
pecialmente dificultades en aprendientes germandfonos por las similitudes de ambos
sistemas fonoldgicos, excepto en las siguientes situaciones:

a) En funcién de la posicion, la [r] presenta en aleman una variante vocalizada
que en muchas ocasiones puede entrafar problemas. La [r] se realiza como [e] cuando
se posiciona a final de silaba y palabra o delante de una consonante, por ejemplo, er (¢l)
[e:e] o Berlin (Berlin) [be:e li:n]. Este hecho puede plantear problemas en la pronun-
ciacion, ya que el aprendiente tenderd a eliminar o vocalizar la r a final de silaba en su
espafiol, pudiendo llegar a dar lugar a fallos en la comunicacion. Para solucionar este
problema, proponemos que se realicen realizar ejercicios de audicion, por ejemplo, rel-
lenando un texto con una /X/ liquida donde corresponda. En el apartado dedicado a la
erre se explican con mas detalle modos para facilitar la percepcion y la produccion de la
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vibrante simple y de la vibrante multiple.

b) Otro aspecto que consideramos importante resaltar en cuanto a los proble-
mas que puede presentar el sistema vocalico espaiiol es la cuestion de los diptongos.
“En aleman se tiende a reducir las vocales en posicién atona, que constituye en la mayo-
ria de las ocasiones la vocal neutra o schwa /o/. La lengua espafiola dispone tanto de
diptongos crecientes como decrecientes, mientras que el aleman dispone solo de dip-
tongos decrecientes” (Saceda y Garcia, 2012, p. 12). Teniendo en cuenta esta tendencia
de la lengua alemana, cabe esperar que los diptongos crecientes en posicién atona, por
ejemplo, en la palabra cientifica, les genere problemas.

Consonantes

Para poder establecer similitudes y diferencias entre los sistemas consonanticos
del espaiiol y el aleman, ilustramos a continuacién ambos sistemas descritos segun el
punto de articulacion y el modo de articulacion.

e Sistema consondntico espariol

Bilabial Labiodental Dental Interdental Alveolar Palatal Velar

sor. | son. | sor.{ son. |sor.} son. | sor.! son. | sor.i son.| sor.i son.| sor.: son.
: : H i : H H
. [} . L] .

Oclusiva | p i b : tid ; : : ki g
3 Fricativa : fi : 0 : s E : J x i
E Africada : i : v ' ﬂ‘: :
=] ™ . T V H 0
g Nasal ! m : : : ion 'n :
O Lateral : : T : I 1A :
Vibrante : : : i : ; ‘l
simple : : : . por \ ‘
i . : T +
Vibrante H : - H ; : i
multiple H i : ' T - ' -
A M " 1 - 1 H

Fig. 3. Consonantes del espaiiol. Quilis, 1993.
e Sistema consonantico aleman
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Fig. 4. Consonantes del aleman. Cuadro adaptado de Kohler. 1995.

Como podemos observar en estas tablas, ambos sistemas no presentan una gran
diferencia en cuanto al nimero de consonantes. En alemdn hay 21 consonantes mien-
tras que en el espafol de Castilla hay 19. Para llevar a cabo la prediccion de errores pro-
ponemos a continuacion la categorizacion propuesta por Flege (1995) y analizaremos
en detalle aquellos elementos que hemos considerado que merecen especial atencion
por su grado de dificultad.

Elementos idénticos en la L1 y la L2

Los fonemas oclusivos /p, b, t, d, k, g/, los fricativos /1, s/, el lateral /I/ y los
nasales /n, m/ no deberian presentar muchos problemas ya que el modo de articulacién
es idéntico en ambas lenguas. No obstante, algunos de estos tienen un punto de
articulacion diferente y, por consiguiente, se puede esperar que el alumno no perciba

esta diferencia y lo traslade a su interlengua.
o b Aol o s Tk

Estas oclusivas suelen acarrear problemas al aprendiente ya que, como ambos
grupos existen tanto en espafol como en aleman, traslada sus valores fonoldgicos en
aleman al producirlas en espafiol. Es importante explicarlas en detalle ya que estas si
que pueden ocasionar graves problemas tanto en el habla, como en la comprension. Lo
primero que hay que tener en cuenta es como realiza el alumno estos fonemas y dénde
subyace el problema. Las oclusivas sordas /p, t, k/ las realizan con aspiracién, sobre todo
en las silabas acentuadas. Por ello, en muchas ocasiones perciben los fonemas /p, t, k/
en espafol como /b, d, g/, ya que estos tltimos son en aleman mucho menos sonoros,
y da lugar a equivocaciones para entender, por ejemplo, bico en vez de pico y que los

hispanohablantes entiendan custo cuando pretendian decir gusto.




Nuestro objetivo sera entonces, por un lado, reducir la aspiracién de /p, t, k/ vy,
por otro, aumentar la sonoridad de los fonemas /b, d, g/. Paralograr que los aprendientes
produzcan las oclusivas con menos tension, deberemos concienciarlos de que, aunque
sean similares, no son iguales. Algunos ejercicios de percepcion se pueden llevar a
cabo mediante audiciones que contrasten pares minimos, por ejemplo, dos/tos, quiso/
guiso, etc. (Saceda y Garcia, 2012, p. 74). En cuanto a la produccion, se debera seguir
un proceso gradual mediante la creaciéon de modelos 6ptimos hasta que consigamos
nuestro objetivo. Las oclusivas deberdn ir “colocadas en silabas no acentuadas y en
posicion medial de la palabra porque son las que menos tension conllevan” (Saceda
y Garcia, 2012, p. 75). Después pasaremos a colocarlos en silabas no acentuadas y a
rodear las oclusivas sonoras de los fonemas nasales /m/ o /n/ en la posicion anterior y a
las oclusivas sordas de vocales abiertas, por ejemplo, mapa, hombre, nota, mundo, moca,
mango (Saceday Garcia, 2012, p. 76). En cuanto al lugar idéneo de colocacidn, se puede
tomar, por ejemplo, el final de las oraciones enunciativas, ya que el tono desciende y

facilitard la disminucion de tensidn.
st

De estos fonemas es importante resaltar las diferentes posiciones que ocupan en
la silaba. En aleman, es comun encontrar estos fonemas a final de silaba, mientras que
en espafol se tiende a eliminarlos o a realizarlos como un fonema /6/. Estos fonemas
no suelen plantear graves problemas para la comunicaciéon que vayan mas alla de fallos
ortograficos, por ejemplo, escribir *verdaz o *verda en lugar de verdad. Aprender a
percibir estas diferencias los ayudara a no exagerar esos fonemas en posicién final y

reducird su acento extranjero.

e [B],[9]. [v]

En espanol se pronuncian estos sonidos practicamente siempre aproximantes,
a excepcion de si van seguidos de nasales o estan situados al comienzo de una frase, en
cuyo caso se emplean oclusivas. En aleman, este fenémeno de aproximantizaciéon no
existe para estas consonantes, por lo que siempre haran uso de las oclusivas. Aunque
el rasgo aproximante de estas consonantes no sea distintivo, es decir, que no sirva para
diferenciar palabras, puede dar lugar a que el aprendiente realice una transferencia
negativa desde su lengua materna. Para ello, habra que realizar ejercicios de audicion
con el fin de que el aprendiente perciba el sonido aproximante y oclusivo, en funcién
del contexto, y lo pueda asociar al fonema /b/. De lo contrario, cabria esperar que asocie

el sonido aproximante [B], por ejemplo, con el sonido [v] en aleman, que no existe en
espafiol y no es exactamente igual. Como consecuencia, podria suponerle un problema

tanto en la comprensién como en la escritura.

Saceda Ulloa y Garcia Sanchez (2012, p. 105) afirman que “en la falta de
aproximantizacién [...] hay dos problemas: el modo de articulacion y la tension
excesiva’. Ademas, proponen seguir un proceso gradual para producir aproximantes
que incluye la siguiente secuencia: “detras de vocal > detras de /1, 1, s/ > en grupo de
consonantes. Interior de palabra > principio de palabra” (2012, p. 105). De este modo, se

podra lograr de una manera progresiva una producciéon mas similar a la nativa.
o /s/y|z]

Como hemos ilustrado anteriormente, el fonema /s/ es idéntico en ambas
lenguas. En aleman, hallamos ademas el sonido sonoro [z] presente en palabras como,
por ejemplo, Hiuser. El hecho de que exista en aleman podria suponer un problema
de interferencia de un sonido que solo existe en la L1. Como consecuencia, esto puede
ocasionar que percibamos una pronunciacion extrafia de /s/ en algunas posiciones. Si
esto realmente supusiera un problema para la comunicacién en algiin germanoparlante,
seguiremos el procedimiento anterior comenzando por ayudarlo a percibir y observar
los contextos de apariciéon del fonema /s/ y eliminar el sonido [z] en caso de que el
aprendiente lo produjera. No obstante, puesto que la variedad de acentos del espafol
admite diferentes realizaciones de /s/ y no es algo que perturbe la comunicacion, no es
imprescindible ensefar a producir la /s/ apicoalveolar caracteristica de la Comunidad
Madrid. En este sentido, es necesario mostrar diversos acentos de la lengua espafiola

para que pueda reconocer otras variedades a parte de la del profesor o profesora.
Aspectos parecidos en la L1 y la L2
o A/ I/, 141, i/

Debido a que estos fonemas son muy parecidos tanto en aleman como en
espafiol, no suelen presentar ningtn tipo de problema para el aprendiente de espafol.
Ademas, al ser la realizacion tan similar, es apenas imperceptible la diferencia entre
ambos fonemas. Si “varian fonéticamente en alguna marca de los sonidos de la L1 del
aprendiente, estos tampoco ofrecen una dificultad extraordinaria a la hora de aprender
la fonética” (Gil, 2010, p. 114). Por tanto, vamos a centrarnos en aquellos elementos que

no tienen equivalencia en la L1, ya que, de los tres grupos, son los que mas problemas
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causan y los que mas entrenamiento requieren.
Elementos sin equivalencia en la L1
e /8/,/n/

Debido a la ausencia de un fonema equivalente de estos dos fonemas, es logico
pensar que pueden suponer un problema grave para el aprendiente, especialmente en
la produccién. Por otro lado, también se puede adoptar la perspectiva de que estos
fonemas desconocidos sean incluso mas faciles de percibir y producir, pues no habra
ningun elemento en su lengua materna que interfiera. En cualquier caso, si presentasen
problemas, se puede remediar gracias alas aportaciones de un nuevo concepto, que enlos
ultimos afos ha recibido bastante atencion especialmente en los paises germanéfonos,
llamado plurilingiiismo (Mehrsprachigkeit). Este contempla los conocimientos de otras
lenguas extranjeras como una oportunidad para transferir aquellos elementos en los
que compartan similitudes en la nueva lengua extranjera para mejorar y facilitar el
aprendizaje (Schadlich, 2013, p. 31). Por ejemplo, el fonema /6/ se puede igualar al
sonido th en inglés, como en think. Igualmente, para el fonema /n/ puede ayudar la
forma en francés [gn] presente en palabras como campagne.

o /t/ /t/

Como ya sabemos, es bastante usual percibir un fonema similar a una /g/
cuando un hablante de alemdn intenta hacer una /¢/ o una /r/. Esto se debe muchas
veces a que no saben diferenciar la vibrante simple de la vibrante multiple. Otro error
que suelen cometer es omitir la /r/ final, ya que en aleman en esta posicion se vocaliza
y se transforma en un sonido [e].

Las variantes de /1/ en espafol y en aleman difieren en el punto de articulacion.
Como podemos ver en las tablas de consonantes, la /g/ alemana se realiza en la uvula
mientras que la espafiola se articula en los alveolos. Por consiguiente, podemos intuir
que los aprendientes encontraran serias dificultades para producir este problematico
sonido en espafol y tenderan a transferir la articulacién del aleman. Para solucionarlo
sera necesario, primeramente, hacer un intensivo entrenamiento perceptivo para poder
diferenciar la vibrante simple de la vibrante multiple.

En cuanto a la producciéon de estos sonidos Saceda Ulloa y Garcia Sanchez
(2012, p. 45) proponen emplear técnicas del método verbo-tonal como la pronunciacion

matizada y el escalonamiento regresivo, como se ha hecho anteriormente para otros

sonidos. Para empezar, tenemos que tener presente que el objetivo es que realicen
la vibrante simple y la vibrante multiple alveolar. Un sonido que puede ayudarlos a
alcanzar esa posicion alveolar es, por ejemplo, la /d/ alemana que, a diferencia de la
dental espafiola, se articula en los alveolos. Ademas, también se puede emplear en
la posicion precedente una /t/ a comienzo de silaba acentuada, ya que es la que mas
tension conlleva. Para hacer la vibrante simple, por un lado, podemos pedirles que
hagan el fonema /td/ como si estuvieran muy cansados, de ese modo, obtendremos un
fonema similar a /tr/. Por otro lado, para conseguir la vibrante multiple intentaremos
aumentar la tension “empleando contextos entonativos ascendentes [por ejemplo] en el
comienzo de frases enunciativas y final de interrogativas” (Saceda y Garcia, 2012, p. 46).
Asimismo, promoveremos que hablen rapido para potenciar la tension. Otros modos
de corregir este problema de produccién pueden realizarse mediante la instruccién
explicita de la disposicion de los drganos articulatorios. Puesto que este fonema genera
muchos problemas y frustracion a los aprendientes germanoparlantes, sera importante
no corregirlos cada vez que realicen mal el fonema y reconocer y recompensar sus

progresos por muy pequeios que sean.
Conclusion

Para favorecer un aprendizaje mas consciente de la lengua espafiola puede resul-
tar muy efectivo partir desde una perspectiva constrastiva que evidencie las similitudes
y diferencias entre ambas lenguas. Cabe ademas sefialar que esta tarea solo es factible si
la profesora o profesor cuentan con una formacion adecuada en fonética, ya que ello les
permitira realizar correctamente un diagndstico de errores para que el aprendizaje sea
mas asequible. Por ultimo, es importante afadir que la ensefianza de la pronunciacién
no es un terreno imposible y que todos los conocimientos que se posean relativos a la
lengua espafola y a la lengua materna del aprendiente resultaran una excelente her-
ramienta que, sin duda, repercutia positivamente en nuestra confianza en el aula y en la

calidad de nuestras clases.
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PEEOSINIVEEES AslssyaEals

Marina Serrano Marin

Resumen: El objetivo principal de este trabajo es observar como el nivel
de conocimientos de estudiantes espafoles principiantes y avanzados de aleman
no influye en su capacidad para percibir la duracién vocalica en dicha lengua.
Mediante esta pequeiia investigacion se pretende incidir en la necesidad de dedicar
mayor tiempo a la ensefianza de fendmenos fonéticos en la clase de DAF (Deutsch
als Fremdsprache) para mejorar la comprension, percepcion, pronunciacién y, en
definitiva, la competencia comunicativa en aleman de los estudiantes espafoles.
Para ello se ha realizado un estudio con diez informantes, cinco del nivel Al de
alemdn y cinco del nivel C1 de edades comprendidas entre los 20 y los 57 afios.
Todos ellos fueron sometidos a tres test perceptivos. Los resultados obtenidos
muestran una tendencia que, con una mayor poblacién de estudio, corroboraria la
hipotesis cero, por lo que realmente los estudiantes del nivel C.1 presentan menores
dificultades que los estudiantes del nivel A.1 para discriminar entre vocales largas
y breves en aleman, dado su mayor grado de conocimientos y contacto con la

lengua.

Palabras clave: fonética perceptiva, enseiianza del aleman como lengua

extranjera, duracion vocdlica, lingiiistica comparada.

1. Introduccion

El objetivo de la realizacién del experimento sobre el que se basa el presente
trabajo es observar como influye el nivel de conocimientos de la lengua alemana en
la percepcion de la duracion vocalica en dicha lengua. La intencién ha sido averiguar
si realmente un nivel mas avanzado de conocimientos en lengua alemana supone un
progreso en la capacidad de percepcion de la duracién vocilica o, si por el contrario,

el nivel de enseflanza no constituye un factor relevante en la percepcion de dicho
rasgo fonético tal y como considero. Por consiguiente, frente a la hipotesis cero,
que considera que los estudiantes castellanohablantes del nivel C1 de aleman, dado
su mayor conocimiento de la lengua, son capaces de distinguir la oposicién larga/
breve de las vocales, propongo una hipdtesis alternativa. Segun esta, los estudiantes
castellanohablantes del nivel C1 de alemdn presentan las mismas dificultades que los
estudiantes del nivel A1 para distinguir la cantidad vocalica.

El motivo de considerar que los estudiantes del nivel C1 no son capaces de
identificar qué palabras presentan una vocal larga y cudles una breve surge a partir de
la reflexién y observacion propias, asi como de la lectura del Marco Comiin Europeo
de Referencia para las lenguas en el que se dedica una escasa atencion a la ensefanza
de la fonética de las lenguas, pese a que esta constituye una parte fundamental de la
competencia comunicativa del aprendiz de una segunda lengua.

Es de destacar que la ensefianza/aprendizaje de la pronunciaciéon de una segunda
lengua, que no ha de confundirse con la ensefianza/aprendizaje de la fonética, es uno
de los objetivos cuyo cumplimiento es de maxima importancia para la comprension
y expresion de una L2. La ensefianza de la pronunciacion pretende que el alumno
sea capaz de identificar los sonidos y, por tanto, de producirlos sistematicamente. El
conocimiento de fendmenos basicos de la fonética y fonologia resultan imprescindibles
para que la pronunciacién del alumno sea la 6ptima en su nivel, pues le ayudara a
percibir y a expresar los sonidos de la otra lengua. No obstante, en el aula de L2 la
enseflanza/aprendizaje del componente fonico se centra -en el mejor de los casos- en
la delimitacion de los fonemas y en la correccion continua de la produccién de los
aléfonos de estos. Sin embargo, en ocasiones se deja de lado la percepcion, que ha de ser
considerada una herramienta en la que apoyarse para adquirir el conocimiento fonético
y fonoldgico de una L2.

En el caso particular del aleman, el estudiante nativo de espafiol no solo ha
de incorporar nuevos fonemas a su inventario fonolégico mental, sino que ha de
acostumbrar a su tracto vocalico a producirlos. Ahora bien, para poder pronunciar los
nuevos sonidos ha de ser consciente de ellos y percibirlos. A continuacidn, se ofrece
una breve comparacion en la que se ponen de relieve las principales diferencias que
presentan los sistemas vocalicos del espafiol y del aleman.
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1.1. Sistemas vocalicos del espaiiol y el alemdn
El espafiol y el alemdn poseen sistemas vocalicos con estructuraciones diferentes.

Frente al vocalismo espafiol, formado por 5 fonemas y con una distribucién mas sencilla,
el vocalismo alemadn llega a una configuraciéon de 15 fonemas.

vorn  zentral hinten

sehr hoch i y u
hoch/sehr hoch 1 Y U
€ 0
mittel &)
: g e 2
niedrig a e

Figura 1: Sistema fonolégico de las vocales del alemdn
clasificadas segun la altura (sehr hoch ‘alta, mittel ‘media,

niedrig ‘baja’) y la anterioridad (vorn ‘anterior, zentral
‘central; hinten ‘posterior’) (Meinhold y Stock, 1982, p. 80).

La caracterizacion fonética de las vocales del espafiol se realiza con arreglo a su
modo de articulacidn, su lugar de articulacién (anterior o palatal, central y posterior
o velar), la accién del velo del paladar (oral u oronasal) y la accion labial (labializada o
no). Sin embargo, desde el punto de vista fonoldgico unicamente son pertinentes dos
rasgos: el modo y el lugar de articulacion.

SISTEMA VOCALICO DEL ESPANOL

Punto de articulacion

Anteriores Central Posteriores
Cerradas i 1 - - U
Grado de e
" . r Semiabiertas e | } o
articulacion
Abierta a

Figura 2: Sistema fonoldgico de las vocales del espariol segiin el punto y
el grado o modo de articulacion (Kalipedia).

Respecto a los rasgos distintivos de las vocales alemanas frente a las espaiolas, se
ha de prestar especial atencion a los siguientes: a) el lugar de articulacion, b) el grado de
abocinamiento de los labios, ¢) la cantidad vocalica y d) el golpe de glotis.

a) El lugar de articulacion. En las vocales espafiolas la articulacion se produce
mas centralizada en el interior de la cavidad bucal y son menos bajas debido a que la
posicion del apice de la lengua varia en cada vocal (Fernandez Planas, 2012, p. 4-7).
Ademas, se hallan mas distanciadas unas de otras. En la articulacién de las vocales del
aleman, por el contrario, la lengua permanece en contacto con los incisivos inferiores,
siendo el dorso y el postdorso de la lengua los que experimentan los movimientos
articulatorios adelantandose o retrayéndose segtin sea necesario.

b) El grado de abocinamiento de los labios. Las vocales del aleman son
predominantemente altas, anteriores y mas redondeadas que las espafiolas. Poseen un
mayor numero de aléfonos. Las series vocdlicas mds caracteristicas del aleméan son las
anteriores redondeadas. El abocinamiento vocalico es, pues, un rasgo distintivo en esta
lengua.

c) La cantidad vocalica. Su correspondencia fonética es la duracion vocalica. Se
combina con la tension articulatoria: las vocales largas son tensas y las vocales breves,
laxas. En espaiiol la duracidn vocalica no tiene relevancia fonoldgica. Sin embargo, ello
no esta directamente correlacionado con una duracién equivalente en las cinco vocales
de nuestra lengua. Segin Marin Galvez (1993), en espafiol una mayor abertura de la
vocal se corresponde con una mayor duraciéon de esta. De este modo, la /a/ tiene una
mayor duracién que la /e/ y la /o/, y estas a su vez son mas largas que la /i/ y la /u/
(Marin Galvez, 1993, p. 224).

Enaleman la duracion vocalica si desempefa un papel importante, especialmente
en la distincion vocélica de la /e/ y la /o/. Ambas vocales en silaba libre y tonica siempre
son cerradas y poseen una duracion larga. Sin embargo, en silaba trabada y tonica son

breves e invariablemente abiertas.

d) El golpe de glotis. El golpe de glotis o ataque duro ([?]) es caracteristico
de las vocales alemanas. Aparece en aquellas palabras que comienzan por vocal para
marcar el principio de estas. Este fenomeno se produce porque, al articular un sonido
vocalico, los pliegues vocales comienzan a vibrar de forma rapida y abrupta. En espafol
el golpe de glotis no suele tener lugar, pues la vibracion de los pliegues vocales es un
proceso progresivo. Asi mismo, la ausencia del ataque duro en nuestra lengua da lugar
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al fenémeno de la resilabificacion, inexistente en aleman (Meinhold y Stock, 1982, p.
93-103).

De los cuatro rasgos que acabamos de presentar, la cantidad vocalica es en el que
se centra este trabajo. Precisamente, uno de los problemas de percepcién que inciden
directamente en la produccion del aleman es la duraciéon vocalica. A diferencia del
espafiol, en el que la oposicion larga/breve no es pertinente fonolégicamente, en aleman
dicha oposicion distingue significados. A continuacién, expondremos el procedimiento
seguido para analizar como perciben la duracién vocalica los estudiantes principiantes
y avanzados de aleman como lengua extranjera.

2. Metodologia experimental

2.1. Informantes

En los experimentos participé una muestra de estudio formada por diez
hablantes nativos de espafol divididos en dos grupos de cinco miembros cada
uno. El primero de ellos estaba formado por los informantes cuyo nivel de aleman
se correspondia con el nivel del Marco de Referencia Europeo Al, mientras que los
miembros del segundo grupo tenian conocimientos correspondientes al nivel C1. Las
edades de los participantes se situaron en un rango comprendido entre los 20 y los 57
anos. Aparte de los 10 informantes que conformaron la poblacion de estudio, se contd
con un informante mas para grabar el corpus. Dicho informante es una hablante nativa
de aleman de nacionalidad alemana, residente en Madrid desde 2008.

2.2. Corpus

Debido a las dificultades que planteaba trabajar con un corpus de habla
espontdnea en aleman y a que el objetivo era estudiar un tnico fenémeno fonético,
decidi crear un corpus de habla ad hoc. Asi, podria seleccionar los ejemplos y hacer que
estos aparecieran en el orden y distribucion necesarios para poder estudiar la duracion
vocalica de una forma controlada.

2.2.1. Constitucion del corpus

El corpus se construy¢ a partir de 10 estimulos reales, esto es, diez palabras, dos
por cada vocal del espafiol. A pesar de que el aleman cuenta con un sistema vocalico

formado por 15 fonemas, consideré mas adecuado escoger para el corpus unicamente
aquellas vocales cuyas caracteristicas actsticas y articulatorias fueran lo mas semejantes
a las del sistema vocdlico del espafol. Para los informantes resultaria mas sencillo
discriminar qué vocal es larga y cual breve si las caracteristicas de las vocales incluidas
en el corpus incorporaran rasgos semejantes a los de las vocales de su lengua materna
y que no presentaran caracteristicas ausentes en ellas. Asi, la introduccién de vocales
abocinadas del aleman como la [y], representada en la escritura como i y no presente
en el sistema vocalico del espafol, podria haber distraido la atencién de los sujetos y
haber influido en su respuesta, de ahi su omision en el experimento.

Las partes de las que consta el corpus empleado son tres. En primer lugar,
escogimos diez palabras del aleman, distribuidas en cinco pares minimos. Cada uno de
estos pares minimos contiene una de las cinco vocales del espaiiol, de modo que en el
caso del par minimo de la g, una de las palabras contiene una [a] larga y la otra, una [a]
breve. Las palabras seleccionadas fueron las siguientes:

VO- VOCAL SIGNIFICA- | VOCAL SIGNIFICADO

CALES LARGA DO BREVE

/al Staat ‘Estado’ Stadt ‘ciudad’

lel den lo denn Particula modal
afirmativa

/il Miete ‘alquiler’ Mitte ‘mitad’

o/ Robe ‘toga’ Robbe ‘foca’

la/ Pute ‘pavo’ Putte ‘angelote’

Tabla 1: Pares minimos del corpus.

En segundo lugar, las diez palabras anteriores se introdujeron en la frase marco
Sagen Sie [X] noch mal (‘diga X otra vez’) para constituir la segunda parte del corpus. La
utilizacion de este tipo de frase tuvo como objetivo observar la incidencia de insertar
cada una de las palabras en el conjunto de una frase en la percepcion de la duracion
vocalica de los informantes. Mediante el programa informético Praat se introdujo un
silencio de 500 milisegundos antes y después de cada palabra del corpus en las frases
marco para asegurar que estas estuvieran aisladas de los sonidos anteriores y posteriores
a ellas.

En tercer y ultimo lugar, se inventaron diez oraciones naturales en las que se
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incluyeron las palabras mencionadas arriba. Se agruparon en cinco parejas en funcién

de los pares minimos a los que daban lugar:

a) Der Bundespriasident wird den Staat besuchen.
Der Bundespriasident wird die Stadt besuchen.
b) Ich habe den gekauft.
Ich habe denn gekaulft.
¢) Die Miete der Parzelle kostet drei tausend Euro.
Die Mitte der Parzelle kostet drei tausend Euro.
d) Die Robe ist sehr schwarz.
Die Robbe ist sehr schwarz.
e) Ich habe die Pute auf den Tisch gestellt.
Ich habe die Putte auf den Tisch gestellt.!
2.2.2. Grabacion del corpus

El corpus se grabd en el domicilio de la informante de lengua alemana en
condiciones de ruido moderadas. El programa de ordenador utilizado para registrar la
grabacion fue el Adobe Audition 1.5 (Softtonic 2004). Los medios técnicos empleados
fueron un ordenador portatil de la marca Hewlett Packard, un micréfono y una tarjeta
de sonido externa. El micréfono empleado es del tipo dindmico con patrén de captacion
cardioide de la marca Sennheiser, modelo MD-46. En cuanto a la interfaz de sonido, se

L 1. El presidente de la Republica visitara el Estado.

El presidente de la Republica visitara la ciudad.

2. Lo he comprado.
(Si) he comprado.

3. El alquiler de la parcela cuesta tres mil euros.
La mitad de la parcela cuesta tres mil euros.

4. La toga es muy negra.
La foca es muy negra.

5. He puesto el pavo encima de la mesa.
He puesto el angelote encima de la mesa.

utilizé el modelo Alpha de la empresa Lexicon.

La velocidad de elocucién a la que se grabé el corpus fue la del habla normal.
Cada uno de los archivos de sonido obtenidos fue grabado en calidad wav. Dichos
archivos fueron modificados posteriormente mediante el programa Praat con el fin de
adecuar su orden y exposicion en los experimentos.

2.3. Experimento

Dentro del campo deinvestigacion dela Fonética perceptiva, los tres experimentos
se situan dentro del ambito de la psicoacustica del habla, pues he estudiado las respuestas
subjetivas dadas por los sujetos a estimulos acusticos presentados auditivamente. Estos
estimulos son lingiiisticos y fueron presentados en tres test perceptivos.

A pesar de que las tecnologias pueden ser grandes aliadas en el estudio de
fenomenos de fonética perceptiva, en ocasiones no estan de nuestro lado y dificultan y
entorpecen nuestra labor en lugar de facilitarla. Por ello, tanto el primer test perceptivo
como los dos siguientes se crearon sin emplear ningun tipo de script de programas
informaticos como Praat (Boersma y Weenink, 1992) o Matlab (Gilat, 2005), entre
otros. En su lugar decidi construir manualmente los test con ayuda de los programas
Adobe Audition y, en menor medida, Praat.

Tras grabar los estimulos del corpus, cada uno de los cuales constituia un archivo
de audio individual, los agrupé en tres archivos tnicos. El primero de ellos estaba
formado por los pares minimos; el segundo constaba de las frases marco; vy, el tercero,
de las oraciones naturales. El procedimiento para unir los estimulos de cada tipo en un
archivo tnico fue el siguiente: primeramente, decidi el nimero de veces que aparecerian
los pares minimos y su orden de presentacion. Seguidamente uni los estimulos de cada
test perceptivo mediante el programa Adobe Audition. Una vez obtuve un archivo de
audio unico para cada uno de los test, introduje con ayuda de Praat un silencio de 2
segundos entre los estimulos que daban lugar a cada par minimo. Asi mismo, inclui
entre un par minimo y el siguiente un silencio de 4 segundos. Finalmente afiadi tanto al
principio como al final de cada audio una pausa de 8 segundos para indicar el comienzo
y el final del test.

2.3.1. Test perceptivo 1

Los estimulos fueron presentados individualmente una unica vez a los 10
participantes por via auditiva mediante unos auriculares de diadema cerrados
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conectados a un ordenador portatil. Todos los informantes realizaron este test, asi
como los dos siguientes, en una estancia de sus respectivos hogares.

Antes de comenzar el test, se le entregd a cada informante una ficha en la que
debia anotar sus respuestas y en la que se le explicaba previamente en qué consistia la
prueba. Ademas, se les aclaré verbalmente a los participantes que lo requirieron las
dudas que les surgieron tras la lectura de las instrucciones que debian seguir. Una vez
entendida la dinamica del test, se le presentd a cada informante 20 pares minimos, de
los cuales los cinco primeros sirvieron de prueba para verificar si habia comprendido
lo que debia hacer durante el desarrollo del test.

El objetivo del test era que los informantes identificaran cual de las dos palabras
de los pares minimos que constituian los estimulos poseia la silaba con la vocal mas
larga. Tras escuchar cada par minimo el participante tenia que escribir la respuesta en la
ficha, esto es, marcar con una cruz la letra A o la letra B en funcion de si consideraba que
era la primera o la segunda palabra del par minimo la que contenia la vocal mas larga.
Opté por la opcion de respuesta mediante un aspa, pues de haber transcrito los pares
minimos la respuesta de los informantes podria haberse visto influida por la ortografia.

2.3.2. Test perceptivo 2

El segundo test consistio, al igual que en el primero, en la identificacion de la
vocal mas larga en los mismos pares minimos. Mas esta vez estos se presentaron dentro
de la frase marco Sagen Sie [X] noch mal porque el fin del test era observar cémo podia
influir en la percepcion de la cantidad vocilica el hecho de que los pares minimos no
aparecieran aislados. Nuevamente se emplearon unos auriculares de diadema cerrados
para que los participantes del experimento escucharan los estimulos.

El test constd de 20 pares minimos, de los que los 5 primeros sirvieron para
comprobar la atencion del informante, pues el desarrollo del test era el mismo que el del
anterior. Igualmente se les entregé a los informantes una ficha como la del primer test
perceptivo en la que se describia el procedimiento del experimento y en la que debian
anotar sus respuestas. A los participantes solo se les permitié escuchar los estimulos

una vez.

2.3.3. Test perceptivo 3

El ultimo test, que se realiz6 el mismo dia que los dos anteriores, tenia como

finalidad estudiar la influencia que podria ejercer en la percepcion de los informantes la
insercion de los pares minimos en el contexto de una oracién. De nuevo se presentaron
20 estimulos, de los cuales los 5 primeros sirvieron para comprobar que los participantes
habian entendido en qué consistia el experimento. Las respuestas del test las anotaron
en la tercera ficha que se les dio tras oir los estimulos una vez mediante los mismos
auriculares de los dos anteriores. Entre cada test se realizé una pausa que oscil6 entre
los 5 y los 10 minutos para que el cansancio no pudiera influir en la atencién y las
respuestas de los informantes.

3. Resultados

La informacién aportada por los tres test perceptivos se analizdo mediante el
programa SPSS Statistics for IBM PC. Debido a que los resultados obtenidos no eran
numéricos y a que estaban distribuidos en dos grupos que debian ser comparados, la
prueba estadistica que se les aplicd fue la de Chi-cuadrado de Pearson. Dicha prueba
permite contrastar la hipotesis alternativa, esto es, que los dos criterios de clasificacion
utilizados (las dos variables categdricas) son independientes. En el caso del presente
experimento, la prueba de Chi-cuadrado ha permitido averiguar si las dos variables
categdricas con las que he trabajado, el nivel de aleman y el porcentaje de respuestas
acertadas, son independientes o no vy, por tanto, saber qué hipétesis (la nula o la
alternativa) ha de ser refutada. La base de calculo de Chi-cuadrado son las diferencias
entre las frecuencias observadas y las esperadas en el caso de que no exista relacion
entre las variables. Mas, si la significacion asociada a este estadistico es menor o igual
a 0,05, se ha de rechazar la hipdtesis que apoya la independencia de las dos variables
categoricas (IBM, 2012).

3.1. Resultados comparados entre niveles de lengua (Al y C1)
3.1.1. Test perceptivo 1

Los resultados obtenidos en el test de pares minimos fueron los siguientes:
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respuesta
Nivel aleman * respuesta Crosstabulation
Si
No Total
nivel aleman Nivel_A1 Count 18 82 100}
% within 18,0% 82,0%| 100,0%
nivel
aleman
% within 30.0% 58.6% 50,0%
Nivel_C1 Count 42 58 1001
% within 42,0% 58,0%| 100,0%
nivel
aleman
% within 70.0% 41.4% 50.0%
Total Count 60 140 200“
% within nivel aleman 30,0% 70,0%| 100,0%
% within respuesta 100,0%| 100,0% 100,0%

Tabla 2: Resultados del primer test por Chi-cuadrado.

Vistos los datos de la tabla anterior, se observa que el porcentaje de respuestas
acertadas en los informantes del nivel C1 de aleman es superior al de los informantes del
nivel A1, 42% en los primeros frente al 18% de los segundos. Ello unido a que el valor
de significacion asociada es 0,000, es decir, < 0,05, indica que si existe relacion entre el
nivel de conocimientos en lengua alemana y el porcentaje de respuestas acertadas del
test. Por tanto, un nivel avanzado de aleman supone una mayor capacidad para percibir
la duracién vocalica cuando los estimulos presentados son pares minimos.

3.1.2. Test perceptivo 2

En la siguiente tabla se presentan los resultados del test perceptivo de las frases
marco. Dicho test muestra una tendencia semejante a los resultados del anterior,
pues igualmente fueron los informantes del nivel C1 los que obtuvieron los mejores
resultados. Frente al 25% de respuestas acertadas de los estudiantes del nivel Al de
aleman, los del nivel superior alcanzaron un 42 %. Asi mismo, el valor de significaciéon
asociada tuvo un valor inferior a 0,05, en concreto de 0,011. Tanto el porcentaje de

respuestas acertadas como el valor de significacion volverian a mostrar que las dos
variables categdricas estudiadas guardan relacion entre si y que, por tanto, la hipotesis
alternativa no seria la valida.

| respuesta
Nivel aleman * respuesta Crosstabulation
Si
No _| Total |
nivel aleman Nivel Al Count 25 75 100]
% within 25,0% 75,0%|( 100,0%
nivel
aleman
% within 37,3% 56,4% 50,0%
respuesta
Nivel C1 Count 42 58 100]
% within 42,0% 58,0%| 100,0%
nivel
aleman
% within 62,7% 43,6% 50,0%
respuesta
Total Count 67 133 200n
% within nivel aleman 33,5% 66,5%| 100,0%
% within respuesta 100,0%| 100,0%| 100,0%

Tabla 3: Resultados del segundo test por Chi-cuadrado.

3.1.3. Test perceptivo 3

Aunque el porcentaje de respuestas acertadas de los informantes del nivel C1
para el test de las frases naturales fue menor que en el test anterior (un 33%), de nuevo
super6 al de los informantes del nivel A1 (un 18%). Respecto al valor de significacion
asociada, cuyo valor fue de 0,015, corrobora que el nivel de aleman de los informantes
y el porcentaje de respuestas acertadas guardan una relacion por la cual la hipotesis
nula quedaria corroborada por tercera vez. En la siguiente tabla ofrezco los resultados
obtenidos tras aplicar la prueba estadistica de Chi-cuadrado de Pearson.
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respuesta
Nivel aleman * respuesta Crosstabulation
Si
No Total
nivel aleman Nivel Al Count 18 82 100}
% within 18,0% 82,0%| 100,0%
nivel
aleman
% within 35,3% 55,0% 50,0%
respuesta
Nivel C1 Count 33 67 100]
% within 33,0% 67,0%| 100,0%
nivel
aleman
% within 64,7% 45,0% 50,0%
respuesta
Total Count 51 149 2OOH
% within nivel aleman 25,5% 74,5%| 100,0%
% within respuesta 100,0%| 100,0%| 100,0%

Tabla 4: Resultados del tercer test por Chi-cuadrado.
3.2. Resultados comparados entre los test

Ademas de la comparacion de los resultados entre niveles de lengua, no menos
importante es observar como se han comportado los grupos de estudio por separado
en cada test perceptivo, pues nos puede aportar mas informacion acerca de coémo se
produce el fenémeno de la percepcion de la duracién vocalica y qué posibles factores
influyen en ella.

Al fijar la atencion en el grupo de participantes cuyo nivel de aleman es el Cl1,
es llamativa la diferencia en el porcentaje de respuestas acertadas en el segundo y el
tercer test, ya que este es superior en el segundo. Recordemos que los estimulos del
segundo test eran frases marco, mientras que los del tercero eran oraciones naturales en
aleman. Una explicacion plausible para que los participantes del nivel C1 contestaran
mas respuestas incorrectamente en el tercer test es su mayor conocimiento del léxico y

la gramdtica alemanes.

En el aprendizaje de una lengua extranjera uno de los aspectos mas gratificantes
es entender la mayoria o todas las palabras de un enunciado. Sin embargo, el hecho de
centrarse en comprender el significado de las palabras provoca que se deje de prestar
atencion a otros fenéomenos fonéticos de la lengua como la entonacidn, el ritmo o, en
este caso, la duracion vocalica. Precisamente el afan de los informantes por entender
cada una de las palabras de los estimulos del tercer test es lo que les pudo distraer y, por
tanto, no poder discriminar correctamente qué oraciones contenian el par minimo con
la vocal larga y cudles no. Ahora bien, lo que en los participantes del nivel C1 supuso
un impedimento para percibir la duracién vocalica, en sus homénimos del nivel Al
se convirtié en una ventaja. Es posible que estos informantes consiguieran un mayor
porcentaje de respuestas correctas en el ultimo test en lugar de en el segundo porque
su menor conocimiento de la gramatica y el léxico del aleman les da un acceso mas
limitado al significado de las palabras. Mas esto les confiere una mayor capacidad de
abstraccion y de este modo pueden concentrarse en la identificacion/discriminacion de
la duracién vocalica. No obstante, aprender una lengua distinta a la nativa desencadena
un proceso en el que intervienen mecanismos muy complejos, por lo que no ha de
considerarse como unico factor un mayor o menor conocimiento de la lengua para
explicar que los resultados de los informantes del nivel C1 fueran peores en el tercer test
que en el segundo y que los de los participantes del nivel A1, por el contrario, mejoraran
en la tercera prueba.

4. Conclusiones

A la luz de los resultados obtenidos, mas teniendo en cuenta que estos deberan
verificarse con otras poblaciones de estudio y con una muestra de informantes mas
grande, debido a que la empleada en el experimento fue muy reducida, se observa una
tendencia que apunta a que la hipdtesis nula es la véalida. Por el contrario, la hipdtesis
alternativa que propuse quedaria falseada.

Al enfrentar los resultados de cada grupo de estudio y tras aplicar la prueba
estadistica de Chi-cuadrado de Pearson observé que las diferencias entre ambos grupos
si eran significativas. Ello indica que el nivel de aleman si estd relacionado con el
porcentaje de respuestas acertadas en los test perceptivos, lo cual se traduce en que a
mayor nivel de conocimientos de alemdn se obtiene un mayor nimero de respuestas
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acertadas. Como consecuencia, la hipotesis alternativa que propuse conforme a la cual
los estudiantes pertenecientes al nivel C1 de aleman tendrian las mismas dificultades para
percibir e identificar la duracién vocalica que los estudiantes del nivel Al no se habria
visto refrendada por los resultados. No obstante, es muy positivo que el experimento
haya mostrado que los informantes de nivel C1 de la poblacion de estudio sean capaces
de percibir mejor la duracion vocalica que los estudiantes de un nivel inferior. Sin
embargo, el hecho de que estos informantes tuvieran mas dificultades para identificar
la cantidad vocalica en los estimulos de las oraciones naturales podria ser indicio de
que estos no se han visto expuestos a una ensefianza de la lengua en la que se haya dado
especial importancia a fendmenos como la duracidn vocalica. Estos estudiantes, que
han recibido una ensefianza tradicional en la que se ha priorizado el aprendizaje de la
gramatica y el 1éxico, quizas habrian obtenido otros resultados en el tercer test de haber
sido sometidos a una metodologia en la que se hubiera planteado a los estudiantes
centrar su atencion en fendmenos fonéticos muy relevantes para su posterior actuacion
en actos comunicativos. Por todo ello, considero que resultaria interesante realizar el
mismo experimento descrito en estas paginas a estudiantes cuyo primer contacto con
el alemdn estuviera centrado en la enseflanza del nivel suprasegmental de la lengua,
pues quizas asi estuvieran mejor preparados para percibir la duracién vocalica y ser
conscientes de que la cantidad vocalica es un rasgo fundamental para comprender y ser

comprendidos en aleman.
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